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Tato studie vznikla diky laskavé podpore Nadace VIA
vramci projektu , Komunikace a informace jako
nastroje ovliviiovani vzdélavaci politiky*.  Cilem
projektu je seznamit aktéry reformy vzdélavani
s problémovymi castmi koncepce a realizace reformy
kurikula a pokusit se je ziskat pro prosazovani
pozitivnich zmén. Studie zdroven slouzi jako podklad
pro formulaci spolecného stanoviska vzdélavacich
iniciativ sdruzenych ve SKAV.
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1. Uvod

Cilem predkladané studie je analyzovat problematické ¢asti Rdmcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) v kontextu kurikularni reformy a
upozornit na nejasnosti a rozpory, které obsahuje. Studie se zaméfuje na situaci

v zékladnim vzdé€lavani, nebot’ je povazujeme za nejvyznamnéjsi prvek vzdelavaciho
systému. Okrajové se zminujeme rovnéz o problémech spojenych s reformou na
urovni vyssiho sekundarniho vzdélani (viz ptiloha 1). V dalsi ¢asti pak studie
navrhuje opatieni, kterd by mohla napomoci Gspésné realizaci reformy.

Pti rozhovorech o kurikularni reformé se stale vice piresvédcujeme o tom, Ze 1 mezi
¢leny pedagogické komunity, jejichz ndzory a postoje ve vztahu k zddoucimu vyvoji
¢eského vzdelavani jsou v zasade shodné, panuji velké nejasnosti a rozpory tykajici se
cilti reformy a dil¢ich opatieni, kterd s ni souviseji. Tyto rozpory a nejasnosti jsou
umocnény tim, Ze cile reformy jsou v riiznych dokumentech formulovany rizné a
vétSinou velmi obecné, velmi obecné jsou tyto cile komunikovany rovnéz tviirci
reformy. Aktivni pedagogové, kterym na budoucnosti ceského vzdélavaciho systému
zalezi, maji Casto tendenci do téchto obecnych formulaci promitat své sny a pténi a
prisuzuji pak reformé vyssi a uslechtilejsi cile, nez kdy byly formulovany. V téchto
diskusich vychdzi najevo, jak siln¢ postrddame konsensudlni vizi tykajici se zadouci
podoby ¢eského vzdelavani, kterd by vznikla jako vystup z celospolecenské diskuse a
jak siln¢ je prubéh reformy poznamenan absenci odborné diskuse o nastrojich a
podminkach efektivniho uceni. Na zaklad¢ zkuSenosti z téchto diskusi se domnivame,
ze 1 kdyz je studie primarné urcena politiklim vefejné spravy, mohla by poslouZit i
pedagogické komunité jako jeden z podkladi pro diskusi, ktera umozni vyjasnit si
nékteré zakladni otdzky, které s reformou souviseji a vytvofit si spole¢ny slovnik,
pomoci kterého se o ni bude komunikovat.



2. Kurikularni reforma - kontext

2.1 Charakteristika reformy

Skolsky zakon piijaty v roce 2004' oficialn& zahajuje kurikularni reformu, ktera je ve
fazi ptipravy od roku 2001. Zpréva ,,Dlouhodobé zdméry vzdélavani a rozvoje
vychovng vzdélavaci soustavy kraji‘?, ktera byla projednana vladou CR v unoru
2004, vymezuje zacileni reformy takto:

Kurikularni reforma se projevi ve trech oblastech: ve vicestupniovém mechanismu
pedagogickych dokumentii (ramcové vzdélavaci programy — zavazné pro urcity stupern
a obor - a Skolni vzdelavaci programy, které umozni vyraznou individualni profilaci
Skol a prizpiisobeni potiebam jejich Zaki),; v posileni urcitych oblasti kurikula (jako
jsou ICT, cizi jazyky, environmentalni vychova — EVVO aj.) a predevsim v jeho
celkovém pojeti a nové stanovenych cilech (kdy se zdiiraziuje utvareni kompetenci
Zaki, ovSem vyvazenych se ziskavanim znalosti, a dale i zajisténi individudlniho
pristupu). V soucasné dobé se kurikularni reforma dostava na zakladni skoly a
pripravuje se pro Skoly stredni. Jeji uspéch bude zaviset predevsim na tom, jak budou
ucitelé pripraveni na zménu pojeti vzdelavani.

Podrobnéjsi vymezeni cili reformy tak, jak bylo uvedeno v Narodnim programu
rozvoje vzdélavani v Ceské republice (Bilad kniha) a v Dlouhodobych zdmérech
rozvoje vzdélavaci soustavy z let 2002 a 2005 uvadime v priloze 2.

Skolsky zakon pak definuje zavazné kurikularni dokumenty:

Pro kazdy obor vzdélavani v zakladnim a strednim vzdélavani a pro predskolni,
zdkladni umélecké a jazykové vzdeélavani se vydavaji ramcové vzdeldavaci programy.
Ramcové vzdeéldavaci programy vymezuji povinny obsah, rozsah a podminky
vzdelavani, jsou zavazné pro tvorbu skolnich vzdelavacich programii, hodnoceni
vysledkii vzdelavani deti a Zakii, tvorbu a posuzovani ucebnic a ucebnich texti.

Ramcové vzdélavaci programy, které budou v budoucnu piedstavovat zavazné
kurikulédrni dokumenty, vznikaji oddélené pro pfedSkolni vzdélavani (RVP PV),
zakladni vzdélavani (RVP ZV), gymnazialni vzdélavani a jednotlivé obory stfedniho
odborného vzdélavani. RVP PV byl pfijat v roce 2002 a je jiZ ve fazi realizace, tj. je
zavazny pro viechny matefské skoly v CR. RVP ZV byl od roku 2002 pilotovan se
skupinou 50 zakladnich §kol® a v pribéhu pilotaze doznal mnohych zmén. Jeho finalni
verze ze srpna 2004 se stava zavaznou pro viechny zakladni $koly v CR pocinaje
zagatkem $kolniho roku 2007/2008". To znamena, Ze viechny zakladni §koly musi

v prubehu nasledujicich 2 let vytvotit své Skolni vzdélavaci programy, které budou

v souladu s RVP ZV, a nejpozdéji od zacatku Skolniho roku 2007/2008 zacit podle

' S tginnosti od 1. 1. 2005.

* Zprava je dostupna z URL adresy http://www.msmt.cz/files/htm/JKZPRAVA%20.htm.

3 Pilotaz zahajilo 50 8kol. Skolni vzdélavaci program do faze realizace viak dovedlo pouze 16 §kol.

S témi Vyzkumny ustav pedagogicky proces tvorby a zavadéni ramcovych programi ovétuje v ramei
projektu Pilot Z financovaného z prostiedkti Evropskych strukturalnich fondu.

* Viz zakon & 561/2004, § 185, odst. 1: “Podle rimcovych vzd&lavacich programi postupuji $koly od
1. zari, které nasleduje nejpozdéji po uplynuti 2 let ode dne jejich vydani, a to s i€innosti od prvniho
ro¢niku a také od Sestého ro¢niku zakladniho vzdélavani podle § 46 odst. 2 a od sedmého ro¢niku
zékladniho vzdélavani podle § 46 odst. 3. Timto dnem kon¢i platnost u¢ebnich dokumentti vydanych
podle dosavadnich pravnich ptedpisti po¢inaje prvnim ro¢nikem.”



nich u¢it od 1. ro¢niku a 6. ro¢niku. Timto datem rovnéz pozbyvaji platnosti
predchézejici dokumenty. RVP pro gymnazidlni a sttedni odborné vzdélavani jsou ve
fazi vyvoje.

Névrhu kurikulérni reformy neptedchazela celospolecenskd diskuse, ktera by vyustila
v konsensualni nazor na cile a zddouci podobu vzdélavani v soucasné ceské
spolecnosti. Provedena nebyla ani diikladné analyza stavu ¢eského vzdélavaciho
systému ani moznosti jeho dalSiho vyvoje. Nebylo provedeno zadné Setfeni, které by
zjistovalo schopnost systému napliiovat aktualné stanovené cile vzdélavani, tedy
které by zjistovalo, do jaké miry zaci skutecné ovladaji ucivo predepsané osnovami.
Nebyly zjistovany nazory a postoje pedagogt ani jejich odborna ptipravenost

k realizaci zmény. Utvareni reformy provéazely vSechny neSvary charakteristické pro
soucasné rozhodovaci procesy ve vzdélavaci politice: nedostatek transparentnosti
rozhodovaciho procesu, chybéjici participace vSech zainteresovanych stran a s tim
souvisejici absence budovani konsensu a vytvoteni spole¢né vize a strategie, neochota
¢1 neschopnost respektovat a zohlednit specifické zajmy vybranych skupin, absence
odbornych vstupli a oponentury ze strany domécich a zahrani¢nich odborniki.
Reforma nicméné kopiruje soucasné trendy vzdélavaci politiky zemi OECD: vychazi
z potieby reagovat na rychlé zmény soucasné spolecnosti a na pozadavky globalniho
pracovniho trhu, za kterymi Skola zaostava a ohrozuje konkurence schopnost svych
absolventl. Vzhledem k tomu, ze problémy vzdé¢lavacich systémi jsou vyspélym
zemim do znac¢né miry spolecné, odpovida sméfovani reformy v obecné roving 1
potfebam Ceské spolecnosti. Absence analytické a koncepéni piipravy reformy se tak
neprojevila negativné v jejim zacileni, ale v jejim detailnim promysleni a
propracovani a zejména pak ve vlastni realizaci.

2.2 Nedostatky ceského vzdélavaciho systému, které muze reforma
pomoci odstranit

Zacileni reformy velmi dobfe reaguje na fadu nedostatkti ¢eského vzdelavaciho
systému, o kterych sv&d¢i vysledky mezinarodnich srovnani i domacich Setfeni a
pozorovani. V mezindrodnich srovnavacich vyzkumech prokazuji cesti zaci velmi
dobré védomosti, v fad€ oblasti v§ak maji problémy s tkoly zaloZzenymi na tvofivém a
samostatném mysleni’. Tomuto stavu odpovidaji priority vyuky. U¢itelé stanovuji
vyukové cile vylucné€ v rovin€ probraného uciva’, nepovazuji za svoji povinnost
rozvijet zakovské dovednosti a postoje, rovnéz potieby praktického Zivota jsou ve
vyuce zohlediiovany pouze omezené. Rada védomosti, které Zaci ve $kole ziskavaji,
se tak stava samoucelnou. Vyuka probihd pievazné frontalné, ucitelé nejsou zvykli
poskytovat individualni péci jednotlivym zakiim, motivovat je v souladu s jejich
moznostmi a potiebami a odpovidajicim zpiisobem je rovnéz hodnotit’. Pievladajici
zpiisob vyuky na &eskych §kolach vystizné popisuje zprava Ceské §kolni inspekce
2003 /2004:

> Napt. Treti mezinarodni vyzkum matematického a piirodovédného vzdélani TIMSS z roku 1995,
vyzkum matematické, pfirodovédné a Ctenaiské gramotnosti PISA z roku 2000, pfesné citace uvadime
v seznamu literatury.

% O této skutenosti vypovidaji zkusenosti lektorti neziskovych organizaci vzdélavajicich ugitele.
Vyplyva rovnéz z mezinarodniho vyzkumu vyuky matematiky a pfirodovédnych predméti TIMSS — R
Videostudy, ktery prob&hl v CR v roce 1998 a jehoz celkové vysledky dosud nebyly publikovany.

7 Viz vyzkumy matematického a p¥irodovédného vzdélani TIMSS 1995 a 1999, vyzkum matematické,
ptirodovédné a ¢tenarské gramotnosti PISA z roku 2000 a 2003, TIMSS-R videostudy.



Stdle prevazuje stereotypni styl vyuky s dominantnim postavenim ucitele i s jeho
castym negativnim diisledkem — mensi podporou aktivity a tim i rozvoje védomosti a
dovednosti Zakii zejména na 2 stupni. Ucitelé chybné zarazuji do vyuky veskeré ucivo,
které je uvedeno v ucebnicich (tedy i ucivo rozsirujici, informativni, ilustrujici) a
vyzaduji jeho uplnou znalost. Ani v tomto Skolnim roce se nedarilo dostatecné rozvijet
komunikativni schopnosti a dovednosti zZdkil.

Charakter vyuky na ¢eské skole podminuje opakované prokazanou skute¢nost, ze
Gesti zaci nechodi do $koly radi® a fada z nich je povinnou §kolni dochazkou jiz velmi
zéhy demotivovéna natolik, Ze se snazi vzd&lavani co nejdfive ukonéit’. To je oviem
v ptikrém rozporu s pozadavkem celozivotniho vzdélavani, které je pro uplatnéni na
modernim trhu prace nezbytnosti.

Ucitel¢, po nichz bylo 1éta vyzadovano poslusné a bezmyslenkovité napliiovani
osnov, si mnohdy nekladou otdzky po smyslu vzdélavani obecné, ani po smyslu
vyucCovani ve svych pfedmétech, coz negativné ovliviiuje jejich profesni zdatnost 1
kvalitu odvadéné prace. Soucasny zpusob prace kol nevyzaduje, aby pedagogové (a
ostatni zaméstnanci Skoly) pracovali jako tym. V disledku absence tymové prace
nedochazi k obohacovani ucitelli navzajem, fada pfirozenych pftileZitosti k profesnimu
rustu ucitelt a ke zvySeni jejich motivace ziistavd promarnéna. Vzdélavani probiha
izolovang v jednotlivych predmétech, nedochdzi k zddoucimu propojovani.

Mnohé Skoly jsou stale velmi uzavienymi institucemi. NevyuZzivaji moznosti
spolupracovat s rodi¢i a s komunitou, vyuzivat jejich zdroje a navzajem se
obohacovat. Casto tomu tak neni proto, Ze by se o to $koly nesnaZily, ale proto, Ze
nevédi, jak efektivni spolupraci navazat.

Kurikularni reforma v ptipad¢ fadné implementace ma velky potencial vyse uvedené
nedostatky odstranit. Pfedstavuje vSak velmi zédsadni zménu v pojeti funkce
vzdelavani a v tillohach vsech jeho aktérti. Na tuto zménu ovSem neni pfipravena ani
odborné pedagogické ani Siroka vefejnost.

2.3 Postoje pedagogické komunity

Ptemysleni pedagogt je znaéné limitovano jejich zkuSenosti, kterd spociva zejména

v plnéni pokynt nadtizenych organd. Jejich profesni pozornost je tradiéné soustfedéna
na obsahovou stranku vyuky. Diky nedostate¢nym jazykovym znalostem a nedostatku
ptilezitosti maji malou moznost se seznamovat se zahrani¢nimi trendy a zkusenostmi.
Problémy, se kterymi se ve své praci setkdvaji, maji mnohdy tendenci pficitat zaklim a
jejich rodindm. Neuvédomuyji si, Ze fada problému vyplyva zakonité ze zmény
atmosféry ve spolec¢nosti a jejich feseni zpravidla nehledaji ve zméné vlastni prace.

Jesté mensi potfeby zmén pocituji vzdélavatelé pedagogli, zaméstnanci
pedagogickych fakult. Zatimco ucitelé se stietavaji s kazdodenni realitou a musi
reagovat na jeji pozadavky, pedagogické fakulty nejsou ni¢im nuceny opoustet

¥ Tato skutenost vynika zejména v mezinarodnich srovnanich. Napf. ve vyzkumu PISA 2003 se Cesti
zaci hodnotou indexu, ktery zjistoval jejich vztah ke $kole, zatadili mezi 29 zemémi OECD na 25.
misto.

? O této problematice zajimavé pojednavé napi. kniha Tomase Katritdka Odsouzeni k manualni praci.
Slon, Praha 2004. Setieni NUOV ukazuji, Ze 8 % zakt v CR opousti $kolu pied ukonéenim stiedniho
vzdélavani.
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zab¢hané stereotypy. Odstartovani kurikulérni reformy nepfedchazela odborna
diskuse, které by iniciovala zmény v mysleni konzervativné smyslejicich pedagogu,
pedagogické fakulty ve velké vétSiné nejsou o kurikuldrni reformé dostateéné
informovany a nepfijaly ji za svou.

Dotaznikové Setfeni Kalibro, které prob&hlo na jaie roku 2005 mezi uciteli a

tediteli zakladnich $kol'’, poskytlo o piistupu pedagogi k reformé znaéné
rozporuplny obrazek. Na jedné strané respondenti reformu spise podporuji, na druhé
stran€ jsou nejednotni v ocekéavanich, nakolik bude reforma ptedstavovat zménu

v jejich préci (obsah a metody vyuky). Alarmujici je skute¢nost, Ze méné nez desetina
feditell, kteti odpovidali na otazky v dotazniku, se domniva, Ze je reforma
organiza¢né¢ dobfe zajiSténa. Pti interpretaci odpovédi v tabulkach uvedenych nize
musime mit na zieteli, Ze se nejedna o reprezentativni vzorek pedagogt ¢eskych
zéakladnich Skol. Sluzeb spole¢nosti Kalibro tradi¢né vyuzivaji Skoly aktivni, které
maji potiebu reflektovat svoji praci a neboji se volit néstroje, které nezistavaji na
povrchu, ale snazi se poskytnout realisticky obraz o védomostech zaki a zejména o
mife porozuméni danému ucivu. Lze se domnivat, Ze reprezentativni vzorek
pedagogické populace by poskytl odpovédi, které by byly ke kurikuldrni reformé
daleko mén¢ smiflivé.

Tabulka 1 Néazory ucitelt (procentualni podil odpovédi spiSe ano, urcité ano)

V ceském skolstvi nesl diive zodpovédnost za vybér uciva stat — nikoli 49.9
ucitelé. Nyni se zda, ze ¢ast odpovednosti piejde na pedagogicky sbor
kazdé skoly. Vitéte tuto zménu?

Predpokladate, ze se v souvislosti se zacinajici reformou a se Skolnim 31,3
vzdé¢lavacim programem vyraznéji zméni na vasi Skole u€ivo v nékterém
vaSem predmétu? (bude ho vyrazné méné nebo bude vyrazné jiné)

Predpokladate, ze v souvislosti se za¢inajici reformou a se Skolnim 43,3
vzdélavacim programem vy sam (sama) vyrazngji zmenite své vyucovaci
metody a postupy?

Obhajoval(a) byste vefejné zasadni zménu, kterou reforma piinasi, tedy 51,7
vétsi vyznam dovednosti zaki v zavaznych cilech vzdélavani? (napt. pred
rodi¢i svych zaki, pred zaky samotnymi, v mistnim tisku..)

Mate chut’ a potfebnou erudici , abyste mohl(a) konstruktivné ovlivnit 41,9
pojeti a cile vychovy a vzdélavani ve Skolnim vzdéldvacim programu?

Tabulka 2 Nazory tediteld (procentudlni podil odpovédi spise ano, uréité ano)

V ceském skolstvi nesl diive zodpovédnost za vybér uciva stat — nikoli 60,8
ucitelé. Nyni se zd4, Ze ¢ast odpovednost piejde na pedagogicky sbor kazdé
Skoly. Vitate tuto zménu?

Ptedpokléadate, Ze se v souvislosti se za¢inajici reformou a se Skolnim 24,4
vzdélavacim programem vyraznéji zméni ucivo ve vétsiné predméti na
vasi Skole? (bude ho vyrazné méné nebo bude vyrazné jiné)

Kolik procent ucitell na vasi Skole bude podle vas ochotno a schopno 37,6

' Dotazniky zodpovédélo 5782 uditeli a 598 feditela ZS. Vysledky byly publikovany v brozurach,
které obdrzely zGcastnéné skoly. Informace o Setfeni viz www.kalibro.cz.
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vyraznéji zménit své vyucovaci metody a postupy v souvislosti se
zacinajici reformou a se Skolnim vzdélavacim programem? (skoro vSichni
nebo vSichni)

Cast odbornikt soudi, Ze se autorim nékterych vzdélavacich programi 60,3
nepodafilo pokazdé dostate¢né odlisit dovednosti zakli od probiranych
poznatkii. Dokdzou tyto dvé kategorie spolehlivé rozliSovat ucitelé na vasi
Skole?

Je podle vas kurikularni reforma na zékladnich a stfednich Skolach 6,9
dostate¢né pripravena a zajisténa?

Zorientovat se v rozvoji zakovych kompetenci a promitnout je do vlastniho skolniho
vzdélavaciho programu je pro ¢eské ucitele naro¢ny ukol, nejsou pro néj piipraveni a
vzdelani ani tak, jako ucitelé v jinych zemich. Kurikuldrni reforma ptitom klade na
ceské ucitele naroky vyssi, nez je obvyklé. Zatimco v jinych vzdélavacich systémech
jsou kurikularnimi odborniky zpravidla zpracovany podrobné nejen obsahové, ale i
dovednostni standardy, ceskym uciteliim k orientaci slouzi pouze ramcové vymezeni
obecnych kompetenci. V ¢eské pedagogické komunité nejsou k dispozici zadné
navody, jak tyto kompetence rozvijet a hodnotit v jednotlivych vzdélavacich
oblastech. Pfesngjsi piedstavu o jejich zapracovani do jednotlivych vzdélavacich
oblasti nemaji ani mnozi z odborniki, ktetfi kurikularni dokumenty vytvéieji, a
obvykle ani odbornici vzdélavajici ucitele v rdmci vysokoskolskych pracovist.

Pro zvyseni kompetence pedagogti by bylo samoziejmé idedlni, kdyby si byli schopni
cile vzdélavani v jednotlivych oblastech sami naformulovat a zvolit adekvatni metody
k jejich napliovani. UvaZujeme-li vSak, Ze vysokoSkolské studium uciteli spoc¢ivalo
prevazné v memorovani poznatki, zistava velkou nezndmou, do jaké miry je to

v ¢eskych podminkach uskutecnitelné. Tvirci reformy se opravnéné obavaji, ze
vytvofenim vzorového SVP by se reforma minula u¢inkem, nebot’ by fada kol tento
vzorovy dokument vice mén¢ opsala bez vlastniho hlubsiho premysleni a spolecné
prace. Na druhé stran¢ pozadavek, aby ucitelé vytvorili vlastni kurikula zaméfena na
rozvoj kompetenci se mize ukdzat ptili§ narocny, a to i pro aktivni motivované
pedagogy. V ceské pedagogické komunité je fada uciteld, ktefi se s reformnimi
snahami ztotoZnili, ale pro rozvijeni a hodnoceni kompetenci i pro psani kurikula jim
chybéji patiicné védomosti a dovednosti. Témto ucitelim by velmi prospélo, kdyby
méli k dispozici néjaké konkrétni navody a ptiklady, jak pii praci postupovat.

I kdyz vyzkumy ukazuji, ze fada pedagogii chdpe potfebu zmén, znacna ¢ast
pedagogické komunity neni k pochopeni, pfijeti a realizaci této zmény pfipravena.
Reforma od uciteld vyzaduje, aby do ni investovali mnoho Casu a Usili, je proto nutné,
aby brzy a zietelné vidéli vyhody nebo chépali nutnost zmény pro sebe a své zaky.
Rada ugitelti viak stale nepocituje nespokojenost se soudasnym stavem skolstvi, a
tedy nepocit'uje ani potfebu zmény ve vyuce. Skolni vzdélavaci programy nebudou
uspésné vytvoreny tam, kde se ucitelé budou domnivat, Ze jde jenom o novy vymysl
ufedniki nebo teoretikd.

Nositelem zmén jsou v Ceské republice zejména nevlddni organizace a koly a
vysokoskolsti pedagogové, kteti s nimi spolupracuji. Tyto organizace jiz fadu let
realizuji domadci i zahrani¢ni programy, které svym zaméienim odpovidaji
pozadavkiim soucasné kurikularni reformy. Pedagogicka komunita, ktera se kolem
téchto organizaci soustied’uje, je velmi motivované a odborné zdatn4, tvofi vSak jen
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velmi malou ¢ast odborné vetejnosti. Pfesto je mozno tvrdit, Ze prave tato komunita
ma hlavni zasluhu na zahajeni reformy ceského vzdélavaciho systému.

2.4 Postoje verejnosti

Nedostatek informovanosti o pfi¢inach reformy a jejich cilech neplodi problémy
pouze ve vztahu k pedagogické komunité, ale k celé spolecnosti. Zahajeni reformy
nepfedchazela informacni kampan, ktera by Siroké vetejnosti vysvétlila zdmery
kurikularni reformy a snazila se ji pro tyto zdméry ziskat. Spole€nost sama o sobé
potifebu zmén ve vzd€ldvani nepocituje. VSechny vyzkumy veiejného minéni ukazuji,
ze cesti dospéli obcané vSech vékovych kategorii jsou se vzdélavanim na Ceskych
Skolach spokojeni. Ocenuji diiraz na védomosti 1 kazen a potradek a od Skoly
oc¢ekavaji, ze pripravi zaky k pfijimacim zkouskam na dalsi stupen Skol. Nepozaduji
po skole, aby zéky naucila néco, co by jim bylo bezprostiedné uzitecné v jejich
dal§im Zivoté, ani aby do ni déti chodily rady. Chtéji, aby Skola zlstala takova, jakou
ji zazili oni. Skola je pojimana jako piiprava na Zivot, ,,ve kterém musime také Gelit
mnoha nepfijemnostem®.

Pro ilustraci uvadime nékolik udaji z Setfeni PISA-L, které prob¢hlo mezi rodici
patnactiletych zaka v roce 2003, a z vyzkumu CVVM z téhoz roku'’.

Tabulka 3 Spokojenost rodi¢ii patnactiletych déti se Skolou, kterou navstévuje jejich
dité (% rodicu, kteti vyjadtili souhlas s danym tvrzenim)

Skola nam poskytuje dostatek informaci o studijnich vysledcich a 92,2
chovani naseho ditéte.

Jsem spokojen(a) s urovni kazné na této skole. 85,1
Jsem spokojen(a) s urovni vyucovani na této skole. 86,3

Jsem spokojen(a) s urovni ptipravy ditéte pro vybér budouciho studia ¢i | 85,1
povolani.

Tato $kola klade na zaky dostate¢né vysoké naroky. 79,7

Celkové je moje dité na této Skole spokojeno. 90,4

Zdroj PISA-L 2003

Tabulka 4 Spokojenost dospélych obcanti se vzdélanim, kterého se jim dostalo (%
respondenttl, kteti vyjadrili souhlas s danym tvrzenim)

Vzdélani mi/mé:

poskytlo vSeobecny prehled. 77,3
poskytlo kulturni prehled. 58,8
posililo smysl pro odpovédnost,vili. 65,1
naucilo vytvéret si vlastni ndzor. 64,7
poskytlo kvalifikaci v oboru. 70,4
naucilo jednat s lidmi. 50,4

Zdroj CVVM 2003

" Podrobnéji viz napt.: Matgji, Strakova, ed.: Vyssi vzdélani jen pro elitu? (Institut pro socialni a
ekonomické analyzy, 2003).
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2.5 Mezinarodni kontext reformy

Stejnym smérem jako CR vykroéila pfi reformovani svych vzdélavacich systémi
vétSina vyspélych zemi a musela celit velmi podobnym problémiim. Piestoze se

s vySe zminénymi nedostatky potykaji rizné systému rtiznou mérou, narazeji
principialné na stejné prekézky a sméfovani reformniho usili je tudiz velmi podobné.
Diky velkému konzervativizmu a setrvacnosti vzdélavaciho systému nardzi reformni
usili na velky odpor a prosadit reformni kroky vyzaduje velké usili a odhodlani.
Velkou ptekazkou na cesté k Skolské reformé je rovnéz skutecnost, ze velmi dlouho
trva, nez se projevi jeji efekt. Kdyz se vSak jednou zacne projevovat, jsou ucinky
markantni a dlouhodobé.

Sledujeme-li reformni kroky ve vyspélych zemich, zjistime, ze ve vétSin¢ téchto zemi
dochdzi k jisté decentralizaci, ktera ovSem neznamena, Ze by stat pustil vysledky
vzdélavani ze zietele. Decentralizace spoc¢iva v tom, Ze fizeni a financovani je statem
svéteno Skolam a mistnim organtim. Centralni iloha statu spocivé v definovani
obecnych cila vzdélavani a monitorovani vysledki. Tlak na zlepSovani vyuky a
vysledkt zaki pochazi z centra, avsak je uskuteciiovan Skolami. Myslenka pievzeti
zodpoveédnosti za vlastni praci Skolami je posilovana autoevaluaci. Dtraz je kladen na
opatieni sméfujici k dosazeni uceleného zlepSeni procesu vyuky a vzdélavani.
Spole¢nym rysem je péce o zajisténi rovnych pfilezitosti prostiednictvim dirazu na
spole¢né vSeobecné vzdélani, individualizaci vyuky a pomoc Zakiim se slabym
prospéchem. Ve vétSin€ zemi jsou formulovany v souladu s reformnimi zaméry
standardy, respektive pozadavky na vysledky zaki, které jsou povinnou soucdasti
kurikula. Formulace téchto pozadavk ma v rtiznych zemich rtiznou miru konkrétnosti
— od obecnych vzdélavacich cilt az ke specifikaci konkrétnich testovych vysledkd.
Snaha je o precizni, jasnou, struénou formulaci srozumitelnou vetejnosti. Ve vétsiné
zemi jsou standardy svazany s hodnocenim (testy, zkouskami, apod.), tedy vymezuji
tirovné kompetenci, které maji Zaci v téchto zkouskach prokazat. Svédsko a Finsko
voli vymezeni minimélni irovné kompetenci, tedy definuji kompetence, kterych by
mél dosahnout kazdy absolvent urcitého stupné vzdélavani.
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3. Zakladni charakteristiky RVP ZV

RVP ZV v ¢asti A vymezuje postaveni dokumentu v systéemu kurikularnich
dokumentii, v ¢asti B uvadi prostrednictvim odkazii na piislusné paragrafy zakona €.
561/2004 Sb. a souvisejici provadéci pravni predpisy charakteristiku zakladniho
vzdelavani jako oboru vzdelavani. V ¢asti C popisuje pojeti a cile zakladniho
vzdeélavani. Cile jsou definovany na trovni $koly (co ma Skola d€lat ve vztahu

k zaklim - umoznit jim..., podnécovat je..., vést je..., rozvijet u nich..., pfipravovat
je..., vytvaret u nich..., ucit je..., pomahat jim...), 1 na urovni zaka. Cile na urovni
zéka jsou vymezeny prostiednictvim klicovych kompetenci (kompetence k uceni,
kompetence k feseni problémi, kompetence komunikativni, kompetence socidlni a
personalni, kompetence ob¢anské, kompetence pracovni). Kli¢ové kompetence
definuji védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty, které ma mit zak na
konci zakladniho vzdélavani.

RVP ZV rovnéz vymezuje v jednotlivych oblastech vzdélavani' (jazyk a jazykova
komunikace, matematika a jeji aplikace, informac¢ni a komunika¢ni technologie,
clovék a jeho svét, ¢lovek a spolecnost, cloveék a ptiroda, uméni a kultura, cloveék a
zdravi a &lovek a svét prace) cilové zaméreni vzdélavaci oblasti™ a ocekdvané
wistupy'* ve tiech etapach vzd&lavani: 1.-3. ro¢nik, 4.-5. roénik a 6.-9. ro¢nik. Kromé
ocekavanych vystupii, které jsou pro Skoly zavazné, uvadi u kazdé etapy rovnéz
doporucené ucivo" (ukézku zpracovani vzdélavaci oblasti Clovék a spolenost a
vzdélavaciho oboru Déjepis uvadi ptiloha 3).

RVP ZV déle vymezuje tzv. priezovd témata'®, které rovnéz predstavuji povinnou
slozku vzdé€lani: osobnostni a socialni vychova, vychova demokratického obc¢ana,
vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, multikulturni vychova,
environmentalni vychova, medialni vychova. Tato témata mohou ve skolnim
programu figurovat jako samostatné predmeéty, mohou byt integrovana do
jednotlivych vzdélavacich oblasti nebo mohou byt pojedndna v rdmci projekti.

> Dle RVP ZV jsou vzdélavaci oblasti orientaéné vymezené celky vzdélavaciho obsahu zékladniho
vzdélavani; RVP ZV obsahuje devét vzdelavacich oblasti, které jsou tvofeny jednim vzdélavacim
oborem nebo vice obsahove blizkymi vzdélavacimi obory.

B Dle RVP ZV je cilové zaméieni vzdélavaci oblasti soudast vzdélavacich oblasti, kterd propojuje
vzdélavaci obsah s klicovymi kompetencemi; je vychodiskem pro vychovné a vzdélavaci strategie na
urovni vyucovaciho predmétu, kterymi Skola sméfuje k utvafeni a rozvijeni kli¢ovych kompetenci
zaka.

" Dle RVP ZV jsou ocekdvané vystupy stézejni &asti vzdélavaciho obsahu jednotlivych vzdélavacich
obort; jsou ovétitelné, prakticky zaméfené, maji ¢innostni povahu a jsou vyuzitelné v béZném zivotg,;
vymezuji troven, které¢ maji vSichni zaci prostfednictvim uciva dosdhnout; jsou stanoveny orientacné
(nezavazné) na konci 3. ro¢niku (1. obdobi) a zavazné na konci 5. ro¢niku (2. obdobi) a 9. ro¢niku.

' Dle RVP ZV je ucivo &ast vzd&lavaciho obsahu jednotlivych vzdélavacich obort, které je
strukturovano do jednotlivych tematickych okruhii (témat, ¢innosti); je chapano jako prosttedek pro
dosazeni ocekavanych vystupt, tvoii nezbytnou soucast vzdélavaciho obsahu; na tirovni RVP ZV je
ucivo doporucené k distribuci do $kolniho vzdélavaciho programu; na urovni skolniho vzdélavaciho
programu je zavazné.

'“Dle RVP ZV priifezova témata reprezentuji v RVP ZV aktualni okruhy problémi sou¢asného i
budouciho svéta a stavaji se povinnou soucasti zakladniho vzdélavani; jsou dulezitym formativnim
prvkem zakladniho vzdélavani a pomahaji rozvijet osobnost zaka predevsim v oblasti postoji a hodnot;
pfi jejich realizaci se zaci mohou uplatnit individualné i ve vzajemné spolupraci.
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Réamcovy ucebni plan urcuje minimalni pocty hodin, které musi skola oducit

v jednotlivych vzdélavacich oblastech na prvnim a druhém stupni. V posledni ¢asti D
popisuje RVP ZV vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a
vzdélavani mimoradné nadanych zaki. Dale se popisuji materialni, personalni,
hygienické, organizacni a jiné podminky pro uskute¢iiovani RVP ZV, zasady pro
zpracovani Skolniho vzdélavaciho programu a slovnic¢ek pouzitych vyrazi. Prilohu
tvoii RVP ZV upraveny pro zéky s mentalnim postizenim.

Na zékladé RVP ZV si vSechny $koly musi vypracovat svij vlastni skolni vzdélavaci
program'’. SVP obsahuje identifika&ni udaje a charakteristiku $koly, ucebni pldin a
ucebni osnovy, rovnéz kapitolu vénovanou hodnoceni zak a autoevaluaci skoly.
Stézejni casti dokumentu jsou ucebni osnovy a ucebni plan. Ucebni osnovy obsahuji
rozpis vzdeldavaciho obsahu jednotlivych vzdeéldavacich oborii do jednotlivych
vyucovacich predmetit, ucebni plan pak pocet hodin urcenych pro vyuku kazdého
pfedmétu.

Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani svymi vychodisky vyrazné
pievysuje kurikularni dokumenty, které kdy byly v CR vypracovany. Jeho hodnota
spocivé zejména v diirazu na rozvoj obecnych kompetenci a v jejich explicitnim
vymezeni, dale v pojimani uciva jako nastroje, nikoli jenom cile vzdélavéni (coz

v dokumentu formalné podporuje rovnéz piediazeni ocekavanych vystupt vyctu
doporuc¢eného uciva). I kdyz i soucasné kurikularni dokumenty vymezuji cile
vzdelavani v obecné roving, RVP ZV klade na tyto obecné cile vétsi diraz a
specifikuje je podrobnéji a zdafileji.

Dilezity je fakt, ze ucivo na urovni RVP ZV je pouze doporucené, zdvaznym ucivem
se stivé az u¢ivo uvedené v SVP konkrétni $koly. To umozituje uéiteliim zahrnout do
povinneho vzdelavaciho obsahu podstatné mensi objem uciva, nez objem uciva
pfedepsaného nejpouzivanéjsim soucasnym vzdélavacim programem Zdkladni skola.
Ucitelé konkrétni Skoly se mohou sami rozhodnout, které uc¢ivo povazuji pro dosazeni
ocekavanych vystupii za podstatné. To povazujeme za ptrednost ze dvou divodii.
Autonomie uciteli konkrétni skoly pti vybéru zavazného uciva umoznuje pedagogiim
uplatnéni jejich profesnich preferenci a presvéd€eni. Déle otevird prostor pro
pouzivani jinych vyukovych pristupti. U¢itelé vyucujici v souladu s RVP ZV by jiz
neméli mit moZznost se vymlouvat na to, Ze nemohou s zaky délat riznorod¢ aktivity,
nebot’ musi probrat vSechno stanovené ucivo. Stejné tak prirezova témata jsou v RVP
ZV zpracovana pokrocileji, neZ tomu bylo v aktualné platnych vzdélavacich
programech.

Vzhledem ke Standardu zdakladniho vzdélavani, ktery tvotil ramec soucasnych
vzdélavacich programt (Zakladni, Obecnd, Narodni skola a programy v pokusném
overovani) spoc¢iva hlavni zména ve zvyseni autonomie jednotlivych Skol. Zatimco
dosud si §kola mohla vybrat jeden ze tii staitem schvalenych vzdélavacich programii,
od Skolniho roku 2007/08 bude pouzivat vzdélavaci program, ktery si vytvorila i
schvalila sama (pfesnéji feceno feditel po projednani se Skolskou radou). Stat bude
kvalitu vzdélavaciho programu kontrolovat pouze v ramci bézné inspek¢ni ¢innosti.

' Dle RVP ZV jsou §kolni vzdélavaci programy kurikuldrni dokumenty $kolni Girovné; $kolni
vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani zpracovava podle Radmcového vzdélavaciho programu pro
zékladni vzdélavani kazdy vzdélavatel poskytujici zékladni vzdélavani.
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Zdanlivé velk4 mira svobody skoly pti vybéru uciva je nicméné omezena védomostné
orientovanymi o¢ekdvanymi vystupy (pii formulaci vystupu ,,rozlisuje jednotliva
geologicka obdobi* je u¢ivo vedouci k jeho osvojeni definovano pomérné
jednoznacng).

Ke zménam doslo i v pojeti u¢ebniho planu stanovujiciho pocet hodin, které musi
Skola tydn¢ oducit v jednotlivych pfedmétech. Zatimco nejpouzivanéjsi soucasny
vzdélavaci program (Zakladni skola) urcéuje detailné minimalni pocet hodin prakticky
pro kazdy predmét, v ramcovém ucebnim planu'®, ktery je soucasti RVP ZV,
stanovuje pouze minimalni ¢asova dotace pro jednotlivé vzdélavaci oblasti (s
vyjimkou v oblasti Jazyk a jazykovéa komunikace, kde je jasn€ stanoven pocet hodin
pro obory Cesky jazyk a literatura, cizi jazyk a dalsi cizi jazyk). Na druhém stupni si
tedy Skola mtze urcit, kolik hodin z celkové dotace pro danou vzdéldavaci oblast
vyuzije pro jednotlivé obory, piipadné pro pfedméty, které vznikly kombinaci vice
vzdélavacich oborti ¢i oblasti. Upustilo se rovnéz od podrobnéjsiho clenéni casové
dotace pro jednotlivé rocniky 1. stupné€, zavazné jsou pouze celkové ¢asové dotace
pro 1. a 2. stupen.

'8 Dle RVP ZV rdamcovy ucebni plan pro zdkladni vzdélavani vymezuje zakladni parametry organizace
zakladniho vzdélavani; zavazné vymezuje: zaclenéni vzdélavacich oblasti a vzdélavacich oborti do
zakladniho vzdélavani na 1. a 2. stupni, minimalni ¢asové dotace pro jejich realizaci, disponibilni
¢asovou dotaci (vazanou a volnou), celkovou povinnou ¢asovou dotaci a poznamky k ramcovému
ucebnimu planu.
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4. Identifikace problému

4.1 Problematické oblasti ve znéni RVP ZV

Nejednoznacné vymezeni cile vzdélavani

RVP ZV uvadi, ze ,,smyslem a cilem vzdélavani je vybavit vSechny zZdky souborem
klicovych kompetenci na urovni, kterd je pro né dosazitelna . Zaroven se v ¢asti
vénované popisu vzdélavacich oblasti uvadi, ze zdvazné jsou na konci 5. a 9. ro¢niku
ocekavané vystupy. Jmenovité je tedy cil vzdélavani na jednom mist¢ RVP ZV
vymezen jako vybaveni Zakii souborem kli¢ovych kompetenci, na jiném mist¢ je
uvedeno, ze zavazné je dosaZeni ofekavanych vystupi, coz Ize povazovat za
nepiimé vymezeni cile vzdélavani. Povazujeme za velice zadouci, aby byl cil
vzdélavani vymezen dostateéné jasné a predevSim jednoznaéné.

Disledkem nejednoznacného vymezeni cile vzdélavani je rozdilny diraz, ktery
kladou jednotlivi aktéfi vzdélavani na vybaveni zaka kli€ovymi kompetencemi a na
dosahovani ocekavanych vystupt. Vzhledem k tomu, Ze pro budovani klicovych
kompetenci nemaji pedagogové dostatecné zkusenosti a prevlada nejistota ohledné
zpusobu zjistovani vybaveni zakt klicovymi kompetencemi, ¢innost pedagogu se
pravdépodobné zaméii na 1épe uchopitelné a snaze méfitelné ocekavané vystupy. Tato
skutecnost bude ovSem v rozporu s oficiadlné stanovenym cilem reformy.

Otazniky kolem budovani kompetenci

Dals$im zasadnim problémem dokumentu je budovani kompetenci. Ze znéni RVP ZV
totiz neni patrné, jakym zptisobem se maji klicové kompetence u zaki budovat. Mozné
jsou dva prtistupy. Podle prvniho uditel na zéklad€ ocekdavanych vystupii vybere
vhodné ucivo a metody k jeho osvojeni voli tak, aby jejich prostfednictvim u zaka
budoval klicové kompetence. Klicové kompetence se tak nemusi projevit ve znéni
ocekavanych vystupii, protoze ty tvoti vzdelavaci obsah a kompetence se buduji
pomoci vhodné zvolené formy (metod, strategii, postupu) vyuky.

Pfi tomto postupu mé Skola znacnou miru svobody, ale i odpovédnosti. Na jedné
stran¢ si muze vybrat, jakym zptisobem bude u zaka klicové kompetence budovat, na
strané druhé si musi dostatecné ,,pohlidat®, aby vSechny kompetence byly

v odpovidajici mife budovany. Zna¢né riziko zminéného ptistupu spociva v tom, ze
zavaznym (a nejsnaze metitelnym) vysledkem vzdelavani je osvojeni ocekdvanych
vystupii (které jsou formulovany na zakladé obsahu — védomosti), osvojeni klicovych
kompetenci se predpoklada (a tedy bude méfitelné) az v dobé ukonceni 9. ttidy.
Neexistuje tedy zadny vyznamny vné&jsi tlak, ktery by skolu donutil pouzivat metody
vedouci k osvojeni klicovych kompetenci.

Druhy ptistup ptedpoklada, Ze ocekavané vystupy jsou formulovany takovym
zpisobem, aby pfi jejich osvojovani zaci nutné museli budovat klicové kompetence a
aby znéni ocekdvanych vystupii nutné predpokladalo volbu takovych postupi, které se
budou na budovani klicovych kompetenci podilet.

Tento pfistup ve svém disledku vede k tomu, ze by Zaci po osvojeni vSech
ocekavanych vystupiit méli automaticky vybudované klicové kompetence. Zahrnuti
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budovani klicovych kompetenci do ocekavanych vystupu by tvotilo jasné definovany
tlak, ktery by nutil Skolu vybirat takové ucivo a metody jeho osvojovani, které¢ by
zaroven automaticky zajistily budovani klicovych kompetenci.

Autofi RVP ZV se ziejmé ptiklanéji k prvnimu piistupu, kdyz v kapitole Vzdélavaci
oblasti uvadéji:

,, Praktické propojeni vzdélavaciho obsahu s klicovymi kompetencemi je dano tim, Ze
si §kola na zdkladé cilového zaméreni vzdélavact oblasti stanovuje ve SVP vzdélavaci
strategii vyucovacich predmétii (vymezuje vzdelavaci prileZitosti, cinnosti vedouci k
dosazeni ocekavanych vystupu).

Skutecnost, ze se autoii RVP ZV pftiklanéji k prvnimu pfistupu, podporuje rovnéz
fakt, Ze oCekavané vystupy osvojeni klicovych kompetenci nezahrnuji.

Rozporuplna jsou v tomto smyslu ovSem nékterd tvrzeni uvedend v Manudlu pro
tvorbu SVP'. Na n&kolika mistech se v ném setkavame s tezi, ze k utvaieni a
rozvijeni klicovych kompetenci zakl vedou vychovné a vzdélavaci postupy a
strategie. Skola je povinna zformulovat tyto strategie vedouci k jednotlivym
kompetencim na urovni celé Skoly a rovnéz na trovni kazdého vyucovaciho
predmétu. Na jiném misté ovSem nachdzime tvrzeni, ze ,,ocekdvané vystupy jsou
stanoveny tak, aby pfi jejich postupném osvojovani dochazelo i1 k utvateni klicovych
kompetenci‘. To vytvaii dojem, ze pokud si Zaci osvoji ocekavané vystupy, dojde u
nich k utvoreni klicovych kompetenci, coz vzhledem k velmi nerovnomérnému
zahrnuti kli¢ovych kompetenci do jednotlivych vzdélavacich oblasti nelze o¢ekavat.

Mozny je i tieti pfistup k budovani kompetenci, ktery spo¢iva v kombinaci dvou
piedchozich. Cast klicovych kompetenci je zahrnuta do ocekdvanych vystupii, zZbytek
Skola musi dobudovat prostfednictvim strategie a postupu vyuky. Tento pfistup se jevi
jako nejméné Stastny zvIasté v tom ohledu, ze nevymezuje jasn¢ oblasti (¢asti
kompetenci), za které jsou zodpovédni autoii RVP ZV a za které konkrétni skola.
Postup, pfi kterém by nejdiiv byly z ocekavanych vystupii ,,vypreparovany* ¢asti
klicovych kompetenci, pak provedeno jejich srovnani s uplnym seznamem klicovych
kompetenci a vytyCeni téch Casti klicovych kompetenci, které je nutné budovat
prostfednictvim metod a postupt, je jisté¢ znacné pracny.

Jako vymluvné ukazka nepromyslenosti vzajemného vztahu klicovych kompetenci a
vzdelavactho obsahu v RVP ZV mize slouzit nasledujici odstavec:

., Ve vzdeélavacim obsahu RVP ZV je ucivo chdpano jako prostiedek k osvojent
cinnostné zameérenych ocekavanych vystupu, které se postupné propojuji a vytvareji
predpoklady k ucinnému a komplexnimu vyuzivani ziskanych schopnosti a dovednosti
na urovni klicovych kompetenci.

Zatimco je tedy ziejmé, Ze ocekavané vystupy si zak ma osvojit, k cemuz jako
prostiedek slouzi ucivo, viibec neni ziejmé, jakym zptisobem se u néj vybuduji klicové
kompetence. Navod na vytvoteni ptedpokladi k osvojeni klicovych kompetenci
prostfednictvim propojeni ocekdavanych vystupii je zcela nedostate¢ny a vzbuzuje fadu
otazek: pro¢ neni misto zpiisobu vytvoreni ptedpokladi osvojeni klicovych
kompetenci popsan zpiisob budovani klicovych kompetenci? Jakym zpisobem a kdy

' Manual vydal Vyzkumny ustav pedagogicky v roce 2004 jako pomicku pro tvorbu §kolnich
vzdélavacich programi. K dispozici z URL adresy www.vuppraha.cz/index.php?op=sections&sid=286.
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ma dochdzet k propojeni ocekavanych vystupii? Které ocekdavané vystupy maji byt
propojeny? M4 je propojovat ucitel, nebo se u zédka propoji ,,samy*? Staci propojeni
ocekavanych vystupii k tomu, aby byly vytvoteny klicové kompetence?

RVP ZV sice predepisuje Skoldm povinnost uvést ve svych skolnich vzdélavacich
programech, jakymi zplisoby budou klicové kompetence ve Skole rozvijeny, pokud
vSak k jejich rozvijeni nebudou vedeni a motivovani jednotlivi ucitelé ve svych
vyucCovacich predmétech, zlistane tato ¢ast reformy pouze na papiie.

Je bezesporné, ze zakomponovéni klicovych kompetenci a oborovych dovednosti do
cilti vzdélavani a do vyuky je obtizné a ze k nému vede fada cest. Pro inspiraci
uvadime, jak k tomuto obtiznému ukolu ptistoupili pedagogové v Mezinarodni Skole
v Praze.

V této Skole jsou pro vyucujici zdvazné standardy, které jsou zpracovany oddélen¢ ve
4 oblastech: obsah, oborové dovednosti, mezipfedmétové kompetence (podobaji se
nasim klicovym kompetencim) a postoje. U¢itel je povinen ve vyuce dosahovat cilt
ve vSech téchto oblastech. Pti planovani vyukové jednotky vymezi, jaké standardy
bude v té které oblasti napliiovat a odpovidajicim zpisobem voli evalua¢ni nastroje.
Nejprve tedy musi odpoveédet na otazku, jak rozpozna, ze ptislusné standardy byly
naplnény, tedy ze zak dosahl Grovné, ktera je standardem pfedepsana. AZ v ndvaznosti
na cile a metody evaluace voli vyukové metody. Tento ptistup ma fadu vyhod.
Rozd¢leni standardt do vyse uvedenych 4 oblasti a jejich ,,skladani* ve vyuce vede
ucitele ke strukturovanéjSimu premysleni o vzdélavacich cilech a o metodach, kterymi
jich lze dosahovat, a umozniuje ucitelim dobfe mezi nimi rozliSovat. Povinnost
stanovovat cile ve vSech oblastech zajist'uje, ze budou zastoupeny vSechny oblasti a
ze nedojde naptiklad k opomijeni dovednosti na ukor obsahu. Nutnost volit
odpovidajici evaluaéni néstroje zajistuje, Ze ucitelé musi o cilovych stavech zaka
pfemyslet a musi o nich mit konkrétni ptedstavu. Volba vyukovych metod pak
odpovida cilim. Eliminuji se situace, kdy ucitel v dobré viie voli ¢innostni metody,
které zaky bavi, ale které nesleduji zddny konkrétni cil, ani Zaktim ani uciteli neni
ziejmé, co se pii nich zaci maji naucit. Dulezita je skutecnost, Ze pripravy slouzi jako
podklad pro hospitace a pro nasledné hodnoceni prace ucitele. Tim je zajisténo, ze
ucitelé uvedenym zptisobem opravdu postupuji a Ze rozvijeni oborovych a
meziptedmétovych dovednosti a postoju zaki se stalo nedilnou soucasti jejich
kazdodenni prace.

Zahrnuti cilového zaméieni vzdélavacich oblasti (oborovych kompetenci) do
ocekdvanych vystupi

Dalsi nedostatky dokumentu spocivaji zejména v rozdilné urovni zahrnuti oborovych
kompetenci do ocekdvanych vystupii v jednotlivych oblastech vzdélavani. Z nékterych
oblasti je ziejmé, ze sami autoii maji problém s piijetim Gstfedni myslenky
kurikulérni reformy a odmitaji se vzdat dirazu na obsah. Vystupy jsou zde
zpracovany pouze prostfednictvim osvojeni védomosti (napft. "zak rozlisi derivaty
uhlovodiki a jejich zpiisoby pouziti"), ¢imz ovSem zachovavaji stavajici pojeti
vzdélavani, pouze vycet uciva z byvalych osnov opatfili ¢innymi slovesy. To samo o

wvewr

objem uciva explicitné pozadovaného v ocekavanych vystupech i objem uciva
doporuc¢ené¢ho mensi nez objem uciva, které bylo soucésti povinnych osnov ¢i
zavaznym obsahem nejrozsitenéjsiho vzdelavaciho programu zakladni Skola.
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Nejvétsim nedostatkem tohoto pfistupu je absence ocekavanych vystupi, které by
zahrnovaly osvojeni oborovych dovednosti, tedy dovednosti specifickych pro danou
vzdélavaci oblast. Tato skutecnost znesnadnuje uciteliim vytvofit pfimou navaznost
mezi u¢ivem a osvojenim dovednosti. Hrozi nebezpeci, ze nejen rozvijeni klicovych
kompetenci, ale 1 rozvijeni oborovych dovednosti nebude vnimano jako bézné napli/
cil vyuky, ale cosi, co je jaksi navic a s béznymi vyukovymi ¢innostmi nema mnoho
spolecného.

Védomostné orientovand formulace ocekdavanych vystupii

Piestoze u¢ivo neni zavaznou soucasti RVP ZV, védomostné orientovana formulace
ocekavanych vystupii zpisobuje, ze tlak na velké mnozstvi védomosti ztistal
zachovan. Tato skutecnost ve svém disledku negativnim zptisobem ovlivituje
charakter vyuky. K pfedani velkého objemu védomosti jsou jiné cesty nez frontalni

vvvvvv

Ocekavane vystupy zamétené na dovednosti nejsou v fad¢€ vzdeldavacich oblasti
formulovény 1 piesto, Ze jsou tyto dovednosti formulovany v charakteristice
vzdélavaci oblasti. Napiiklad v oblasti ¢lovek a piiroda se Zaci maji v souladu

s charakteristikou vzdeéldvaci oblasti naucit ,,soustavné, objektivné a spolehliveé
pozorovat, experimentovat a métit, vytvaret a ovéfovat hypotézy o podstaté
pozorovanych piirodnich jevi, analyzovat vysledky tohoto ovéfovani a vyvozovat
z nich zavéry.“ Ve fyzice a v chemii v§ak neni formulovan ani jeden ocekavany
vystup, ktery by odpovidal takto stanovenym ciliim, v pfirodopise je jeden vystup
zaméfeny na pozorovani. Uciteli, ktery se v téchto pfedmétech bude fidit vyluéné
ocekavanymi vystupy, nic nebrani, aby 1 nadale kladl diiraz na memorovani poucek,
zakoni a vzorci a principy prirodovédného badéani se ve vyuce viibec nezabyval.

ZuZeni prostoru pro alternativy

Pro profilaci Skoly je vyznamny pocet disponibilnich hodin. Oproti
nejpouzivanéjSimu programu Zdkladni skola doslo na prvnim stupni ke zvySeni poctu
disponibilnich hodin, coz je jisté jev pozitivni. Vzhledem k dosavadnim pravidlim
pro utvafeni vzdélavacich programii (Pokyn €.j. 10 788/96-22) ovSem doslo

v ramcovém ucebnim planu na 1. stupni k vyraznému zvyseni povinnych minimalnich
poctil hodin (napf. Cesky jazyk z 35 na 38, matematika z 20 na 22) a ke sniZeni poctu
disponibilnich hodin (z 16 na 9). Toto zvyseni povinnych minimalnich pocti hodin
nebylo podloZzeno odbornymi analyzami, ze kterych by vyplyvala jeho nutnost.
Dusledkem je vyrazné snizeni disponibilnich hodin, coz brani vétsi profilaci Skoly.

V souvislosti s alternativnim $kolstvim povazujeme za velice nepiiznivou skute¢nost,
ze RVP ZV neni dostatecné otevieny k stdvajicim alternativam. Je vic nez zarazejici,
ze zavedené waldorfské Skolstvi se do pojeti RVP ZV nevejde. Pokud stat zavadi
dvoustupniové kurikulum, mél by byt jeho prvni stupen takovy, aby nejenom
umoznoval zachovani vSech osvéd¢enych, pouzivanych a ostatné i staitem
schvalenych vzdélavacich programt, ale aby zaroven vytvarel predpoklady pro
zavedeni novych alternativnich postupti, které se mohou stat obohacenim pro celou
vzdélavaci soustavu.
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Doporucené ucivo

Vyse popsany trend nepropojenosti vzdélavaciho obsahu a klicovych kompetenci se
projevuje i ve vztahu ocekdvanych vystupii a doporuceného uciva. Cast vystupti se
neprojevi v navrhu doporuceného uciva (naptiklad k ocekavanému vystupu ,,rozpozna
manipulativni komunikaci v reklamé&* ve vzdéldvaci oblasti Komunikacni a slohova
vychova neni doporucené ucivo o typech manipulativnich sdéleni, o moznostech
jejich rozpoznani ve sdéleni ani jiné odpovidajici ucivo), jiné doporucené ucivo je
zase vzhledem k ocekavanym vystupiim nadbytecné (naptiklad ve vzdélavaci oblasti
Clovek a piiroda ugivo ,,vyznamni biologové a jejich objevy* nenachézi oporu

v zadném ocekdvaném vystupu). Pokud se tedy Skola spolehne na uc¢ivo doporucené
v RVP ZV, mlze se stat, ze nékterych ocekavanych vystupi zaci nedosdhnou, protoze
nebylo probrano ucivo, které by jim to umoznovalo, na druhou stranu se budou ucit
ucivo z hlediska ocekavanych vystupii ,nadbyte¢né*.

4.2 Souvisejici povinnosti Skol

Priiprava Skolniho vzdélavaciho programu, autonomie ucitelii, autonomie Skol

Radna realizace kurikularni reformy ma velky potencial zvysit autonomii ugiteli a
autonomii Skol. Od ucitell se ocekéava, ze se samostatné zamysli nad ulohou svych
predméti ve vSeobecném vzdélani a vytvoii si vlastni ndhled na to, co by v nich mélo
byt pfednostné vyucovano. Od vSech pracovnikil skoly se pak oc¢ekava, ze ve
spolupraci budou schopni posoudit konkrétni situaci své Skoly a navrhnout obsah a
metody vzdélavani, které budou nejlépe vyhovovat jejich zakim a s kterymi se
ztotozni cely pedagogicky sbor. Ucitel¢ jako jednotlivci i1 Skola jako celek tak mayji
mimotadnou pfilezitost aktivné ovlivnit obsah i zptisob své prace, ztotoznit se se
stanovenymi cili a zaroven piijmout vétsi zodpoveédnost nez dosud za jejich
naplilovani. VEtsi potieba premyslet o své praci a spolupracovat v radmei
pedagogického sboru by méla ptirozené vést k profesnimu rtstu ucitelti a k jejich
vzajemnému obohacovani, ke kritictéjSimu ptistupu k praci Skoly a k néslednému
zkvalitiiovani vSech jejich aspekti.

Vypracovani Skolniho vzdéladvaciho programu tak, aby na ném participoval cely
pedagogicky sbor a aby mohlo dojit ke konsensu, ktery umozni v§em jeho ¢leniim se
s vyslednym dokumentem ztotoznit, je nicméné nesmirn¢ ¢asoveé naro¢né a vyzaduje
od vech pedagogii praci nad ramec jejich souéasného tivazku. Reditelé $kol zaroveii
nedisponuji finan¢nimi prostredky, které by jim umoznily praci ucitelti honorovat.

Pravdépodobnost nezdaru a frustrace pii piipravé SVP je zna¢né (rovnéz z divodu
nedostate¢né podpory ze strany MSMT — viz dale) a hrozi nebezpegi, Ze vétsina skol
misto aby podstupovala riziko takového nezdaru, piistoupi k ptipravé SVP formalng.
K této otdzce jsme se vyjadiovali podrobnéji v kapitole 2.3.

Hodnoceni vysledkii Zaki

r o o TN r v 7 . 2 710
Hodnoceni vysledkii vzdélavani se mé dle skolského zakona™ vztahovat k cilim
vzdélavani danym zdkonem a raimcovym vzdéldvacim programem. Definice cile

20 74kon 561/2004, § 2, odst.1, pism. g): Vzd&lavani je zaloZeno na zasadéch. ..g) hodnoceni vysledkii
vzdélavani vzhledem k dosahovani cili vzdélavani stanovenych timto zakonem a vzdélavacimi
programy.
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vzdelavani je dilezita pro vytvareni a pouzivani hodnoticich néstroji z hlediska
stanoveni standardi a kritérii hodnoceni. Na zéklad¢ sou¢asného nejasného vymezeni
cile vzdelavani neni zfejmé, zda se mé hodnoceni vztahovat ke klicovym
kompetencim, nebo k o¢ekdvanym vystuptim, piipadné jakym zptisobem se obé
kategorie maji do hodnoceni promitnout.

Pokud budeme za cil vzdélavani povazovat cil jmenovité vymezeny aktualni verzi
RVP ZV, neni snadné vyrovnat se s pozadavkem ,, vybavit Zaky souborem klicovych
kompetenci na urovni, kterd je pro né dosazitelna“. V RVP ZV ani v Manualu nejsou
totiz podrobnéji popsany postupy, kterymi mtze Skola (ucitel) zjistit, jaka uroven
klicovych kompetenci je pro zéka dosazitelnd a jak vytvaret a pouzivat hodnotici
nastroje, které posoudi, zda (ptipadné v jaké mite) zak svou ,,0sobni* miru
kompetenci doséhl.

Ditrraz na individudlni pfistup pfi hodnoceni zdka najdeme i v dalSich ¢astech
dokumentu. Napftiklad v kapitole 1 se uvadi, ze RVP ZV navozuje a podporuje
tendenci ,, prosadit zmény v hodnoceni zaki smérem k ... individudlnimu hodnoceni
Jjejich vykonu “, v kapitole 3 se uvadi, Ze ,, hodnoceni vykonit a pracovnich vysledki
Zaki musi byt postaveno na ...posuzovani individualnich zmen zZdka *, v kapitole 10
nachazime tvrzeni, Ze hodnoceni by mélo vyjadtovat ,, respekt k individualite Zakii “,
mélo by byt ,,v souladu s individudlnimi moznostmi a pokrokem . Disledné
uplatnovani zminovaného individudlniho ptistupu k hodnoceni zaka, ktery by
zjistoval pro zaka dosazitelnou uroven klicovych kompetenci a pouzival by hodnotici
nastroje vzhledem k této irovni, by predstavovalo zna¢ny prilom pii hodnoceni
vysledkt vzdélavani. Pro tak rozsdhlou a vyznamnou zménu v hodnoceni zaka
pedagogicka verejnost nedisponuje teoretickymi védomostmi ani praktickymi
zkuSenostmi.

Kromé toho - posoudit, zda se ma hodnoceni 74kl vztahovat spiSe k osobnimu
potencialu zaka, nebo ke stanovenym standardiim, neni snadn¢ — ve schvalenych
dokumentech miiZeme nalézt argumenty pro oba ptistupy. V RVP ZV nachazime
argumenty pro hodnoceni vzhledem k osobnimu potencialu zaka (jak dokumentuje
ptedchozi odstavec), podrobnéji tento pfistup rozvadi Manuadl, ve kterém se vyslovné
uvadi:

., Kritéria hodnoceni zZaka by méla byt zpracovana tak, aby zohlednovala jeho
individualitu (jeho mozZnosti — osobnostni maximum zaka) a aby odrazela spolecné
vychovné a vzdélavaci strategie Skoly. Kritéria hodnoceni zdka je zapotiebi odvijet od
klicovych kompetenci, tj. formulovat je tak, aby se do nich jednotlivé aspekty
klicovych kompetenci promitly.

Naproti tomu se ve vyhlasce ¢. 48/2005 o zakladnim vzdélavani a nékterych
nalezitostech plnéni povinné skolni dochazky v ¢asti vénované hodnoceni zaki (§14,
odst. 3) uvadi:

., Hodnoceni vychazi z posouzeni miry dosazeni ocekavanych vystupu formulovanych
v ucebnich osnovdach jednotlivych predmeétii Skolniho vzdélavaciho programu .

Je tedy ziejmé, Ze podle vyhlasky by se hodnoceni mélo vztahovat ke standardiim
definovanym prostfednictvim o¢ekavanych vystupti konkrétniho SVP.
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Nedilnou soucasti dalSich uprav RVP ZV by se tedy mélo stat uptesnéni, zda se ma
hodnoceni zéka vztahovat ke standardiim, nebo k osobnimu potencialu zaka, nebo
k individualnim standardiim stanovenym vzhledem k osobnimu potencialu Zzéka.

Problematické je rovnéz role kritérii pti hodnoceni zaka. Problém nespociva v riizném
zpusobt definovani této role — jak vyhlaska ¢. 48/2005, tak RVP ZV a Manual se
shoduji v tom, Ze kritéria maji byt stanovena a zvetejnéna pred hodnocenim, ale

v prekonéni zavedenych stereotypu. Na Ceskych Skolach zdaleka neni bézné, aby
obecna kritéria hodnoceni Zaka (ktera jsou souéasti SVP) ugitelé rozpracovali pro
hodnoceni v jednotlivych vyucovacich predmétech, jak doporucuje Manual a aby

s nimi pfedem seznamili zéky. Je rovnéz otdzkou, zda jsou ucitelé na jednoznac¢né
definovani a zvetejnéni kritérii pfipraveni. Vyznamné nad ramec bézn¢ pouzivanych
postuptl jde 1 pozadavek, aby do procesu tvorby kritérii byli zapojeni zaci.

Vlastni hodnoceni skoly

Dalsi povinnost, kterou pfindsi zakladnim Skoldm novy Skolsky zakon a kterd ma
uzkou spojitost s kurikularni reformou, je povinnost provadét vlastni hodnoceni Skoly.
Skolsky zakon je vymezuje pouze obecng¢:

Hodnoceni skoly se uskutecnuje jako viastni hodnoceni Skoly a hodnoceni ceskou
Skolni inspekci. Vlastni hodnoceni skoly je vychodiskem pro zpracovani vyrocni
zpravy o ¢innosti Skoly a jednim z podkladu pro hodnoceni Ceskou Skolni inspekci.

Detailnéji je upraveno provadécim predpisem obsazenym v Sb.zakoni €.15/2004,
Castka 4, Cast ¢tvrta:

Vlastni hodnoceni skoly je vidy zamereno na:

a) cile, které si Skola stanovila zejména v koncepcnim zaméru rozvoje Skoly a ve
Skolnim vzdélavacim programu

Hlavni oblasti vlastniho hodnoceni skoly jsou vidy

a) podminky vzdelavani

b) pribéh vzdeélavani

¢) podpora skoly Zakiim a studentiim, spoluprace s rodici, vliv vzajemnych vztahu
Skoly, zdaku, rodicii a dalsich osob na vzdelavani

d) vysledky vzdelavani Zaku a studentii

e) Trizeni Skoly, kvalita personalni prace, kvalita dalsitho vzdélavani
pedagogickych pracovniku

f) uroven vysledkii prace skoly, zejména vzhledem k podminkam vzdélavani a
ekonomickym zdrojum.

Vlastni hodnoceni skoly se zpracovava za obdobi jednoho nebo dvou skolnich

rokui.

O vlastnim hodnoceni Skoly plati v zasad¢ vse, co bylo uvedeno v odstavci o ptipraveé
Skolniho vzdélavaciho programu, kde Zadouci efekty jsou podminény fadnou a
seriozni praci celého pedagogického sboru. Stejné tak jako prace na SVP i provadéni
vlastniho hodnoceni Skoly ma velky potencidl pozitivné ovlivnit praci skoly, ale dojde
k tomu pouze tehdy, bude-li provadéno poctivé a poudené. Stejné jako v piipadé SVP
i zde hrozi nebezpeéi formalismu a stejné jako v piipadé SVP nejsou pedagogové na
tento kol pfipraveni a nemaji prostiedky k jeho profesionalnimu vykonavani.
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Zasadni ve vztahu k autoevalua¢nim aktivitdm a potazmo i k tispéchu kurikularni
reformy bude sméfovani CSI. Velmi neit’astné by bylo, kdyby $koly ziskaly pocit, Ze
je poctivy pristup k autoevaluaci ohrozuje v tom smyslu, Ze se inspekce zamétuje na
nedostatky, které uvetejnuji ve svych autoevaluacnich zpravach, a na zéklad¢ téchto
nedostatkl jim vystavuje neptiznivé hodnoceni. Pokud inspektofi nepfijmou ulohy
konzultantl, ktefi se zamé&iuji nikoli na to, jaké nedostatky skoly ve své praci
odhalily, ale na opatfeni, ktera pfijaly k jejich odstranéni, mohou ideu vlastniho
hodnoceni skoly v zdrodku zmafit. Dtlezitd je i zpétna vazba, kterou budou
poskytovat Skoldm ve vztahu k jejich $kolnim vzdélavacim programliim. Inspektoii by
m¢éli pfijmout fakt, ze v pribéhu 2 let nemohou mit tyto dokumenty finalni podobu a
nebudou obsahovat v§echny pfedepsané nalezitosti. SpiSe nez ptisné lpéni na
dodrzovani vSech nalezitosti by se vyplatila shovivavost a podpora pedagogt v jejich
snazeni.

Vystupni hodnoceni

Jednou z povinnosti, kterd vyplyva skolam z nového Skolského zakona a piimo
souvisi s problematikou kli¢ovych kompetenci, je povinnost vystavit Zdkiim na konci
povinné Skolni dochéazky tzv. vystupni hodnoceni jako doklad o tom, jak zadk dosahl
cilti vzdélavani uvedenych v § 44 zakona. Toto hodnoceni musi skola vydat rovnéz
zaktim v 5. a 7. ro¢niku, ktefi se hlasi ke studiu na viceletém gymnaziu. Tyto cile
odpovidaji svoji povahou kli¢ovym kompetencim:

Zakladni vzdélavani vede k tomu, aby si Zaci osvojili potiebné strategie uceni a na
Jjejich zdkladé byli motivovani k celoZivotnimu uceni, aby se ucili tvorivé myslet a resit
primérené problémy, ucinné komunikovat a spolupracovat, chranit své fyzické a
dusevni zdravi,vytvorené hodnoty a Zivotni prostredi, byt ohleduplni a tolerantni

k jinym lidem, k odlisnym kulturnim a duchovnim hodnotdam, poznavat své schopnosti
a realné moznosti a uplatnovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pri
rozhodovani o své dalsi zivotni draze a o svém profesnim uplatnéni.

Toto vystupni hodnoceni nemohou Skoly seri6zné vystavit, pokud se nenauci klicové
kompetence cilené rozvijet a v prubéhu celé skolni dochazky objektivné hodnotit miru
jejich osvojeni. Nebude-li vystupni hodnoceni zaloZeno na objektivnich pozorovanich
vykont zakl v priabéhu delsiho ¢asového obdobi, hrozi nebezpeci, Ze se stane jen
jakymsi bezobsaznym ,,kadrovym posudkem®. Takové hodnoceni ma velky potencial
zaky poskodit a nemize na ném byt zalozeno rozhodovani o pfijeti ke studiu na
stiedni Skole. V tuto chvili je vystupni hodnoceni pro vSechny aktéry na poli
vzdelavani velkou nezndmou. Na tom se do zna¢né miry podili i vySe zminovana
nejednoznacnost zadoucich postupil pti rozvijeni klicovych kompetenci.

4.3 Podpora Skolam a vzdélavani

Vzdélavani podporované stitem

Pedagogové nemaji dostateény navod, jak postupovat pii tvorb& SVP a plnéni dalich
vyse uvedenych povinnosti, a vétSina Skol ma malou zkuSenost s tymovou praci. Ve
$kolnim roce 2004/2005 méli feditelé viech zakladnich $kol v CR pfilezitost za¢astnit
se ptildenniho seminafe, na kterém je zastupci MSMT a VUP seznamili s cili reformy
a s jejim ocekavanym prabchem a feditelé pilotnich skol se svymi zkuSenostmi. Na
zacatku Skolniho roku 2005/2006 mize zastupce z kazdé zékladni Skoly absolvovat
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¢tytdenni kurs pro koordinatory kurikularni reformy ve Skole, ktery organizuje NIDV
(diive PC Praha)?'. Tento kurs by mél poskytnout pedagogiim zakladni informaci o
tom, jak pfi p¥ipravé SVP postupovat. Vzhledem k tomu, Ze spuiténi vzdélavaciho
programu provazely finan¢ni nejasnosti a organizac¢ni zmatky, nebyl dostatek casu na
jeho piipravu ani na vybér kvalifikovanych lektorti. To vSe potencidln€ ohrozuje
kvalitu vzd€lavaciho programu. I kdyby se vSak nakonec podafilo jej realizovat ve
vynikajici kvalité, pfichazi pozdg, tedy v dobé, kdy uz maji $koly s praci na SVP
zacit, a vzdélani, které piinese, bude samo o sobé v kazdém ptipadé nedostatecné.

Z hlediska poskytovani dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniki (DVPP) se jako
problematické jevi i zruseni piivodniho organiza¢niho usporadani pedagogickych
center. Na jejich misté zacala fungovat vzdélavaci centra bud’ komeréné zamétena
nebo podléhajici krajim, ktera si na svlij provoz musi vydélat. To vedlo ke zvySeni
cen DVPP, aniz by skoly dostaly navysené prosttedky na jeho financovani.

Pro tfadnou realizaci myslenek reformy potiebuji ucitelé dlouhodobé, prakticky
orientované vzdélavani zaméfené na praci s cili a jejich dosahovani ve vyuce, na
vymezeni urovni zvladani kompetenci pro jednotlivé ro¢niky, na osvojeni novych
vyucovacich metod a metod hodnoceni vykont zak, které podporuji rozvoj
kli¢ovych kompetenci. Sepsani kvalitniho SVP vyzaduje rozsahlou spolupraci mezi
uciteli riznych aprobaci. Ze zkuSenosti s tvorbou SVP je uz dnes ziejmé, Ze skoly
budou potiebovat dlouhy &as na to, aby se k porozuméni RVP a tvorbé SVP mohl
dostat cely uditelsky sbor. Je také patrné, na jak ivodni trovni je dosud ve vétsSiné
Skol dovednost spolecn¢ promyslet a produkovat uceleny Skolni program. Ve skolach
se sice najdou uz dnes jednotlivci, ktefi reformni zdmér chapou a mohou pomahat
svym kolegtim, avSak schézi tu systematickéd podpora takové implementace — od
ucitell se bude zadat velky dil prace ve zcela novém terénu a se zcela novym
zpisobem premysleni. To zabere mnoho ¢asu mimo vyuku, naro¢né bude i1 vytvareni
novych ptiprav do vyuky, nebot’ vétSina ucitelll musi promenit styl vyuky, jeji
organizaci i obsah. Zaroven nejsou k dispozici finan¢ni prostfedky na kompenzaci
prace ucitelll a najiméni dalSich pracovnich sil (asistentil uciteli, specialnich
pedagog), kteti by umoznili kvalitni realizaci reformniho zdméru ve Skolach.

V optimalnim ptipad€ se ucitelé nauci pracovat v tymu a zacnou o své praci vice
premyslet. Da se rovnéz ofekavat, zZe je reforma podniti k intenzivnéjSimu vzdélavani
a k peclivéj§imu vybéru vzdélavacich aktivit. Rada fediteld si jiz ted’ objednava u
nevladnich organizaci Skoleni pro celé pedagogické sbory. Situaci v§ak komplikuje
skute¢nost, ze v CR je stale malo nevladnich organizaci nebo nezavislych
konzultanttl, kteii by byli kvalifikovani §koldm s p¥ipravou SVP pomoci a Ze $koly
nedostévaji na ndkup vzdelavacich a konzulta¢nich sluzeb dostatek finanénich
prostiedkd.

Manudl pro tvorbu SVP ZV

Kromé vyse zminéného $koleni koordinatorti ma §koldm v piipravé SVP pomoci
Manuadl, ktery byl na konci Skolniho roku ptedlozen pedagogické veirejnosti

k oponentute. Manual pro tvorbu SVP ZV povazujeme za kvalitni dokument. Velmi
srozumitelnym zplsobem vysvétluje potfebu zmén a podrobné popisuje cestu jejich
realizace. Je seridzni v tom smyslu, Ze nezastird skutecnost, Ze tvorba SVP

21 yzd&lavani pro uplné zakladni §koly bude hrazeno z prostiedki ESF, vzd&lavani pro prvostupiiové
Skoly z prosttedki MSMT.
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predstavuje pro Skolu naro¢ny tikol a upozorniuje na obtize, se kterymi se Skoly pfi
tvorbé SVP pravdépodobné setkaji.

Manual prehledné popisuje jednotlivé kroky tvorby SVP a vysvétluje, které naleZitosti
jsou pro $kolu povinné a kde ma $kola volnost pro vlastni feseni. Ctenaf jisté oceni
fadu ukazek a piikladi konkrétni realizace dil¢ich aspekti SVP, a to jak ze $kolnich
vzdé¢lavacich programt pilotnich §kol, tak z dilny tviirci RVP ZV. Za pozitivni
povazujeme zduraznéni potieby tymové prace celého pedagogického sboru.

Manual nés ovSem jesté zietelnéji nez RVP ZV utvrzuje v presvédceni, ze
zapracovani kli¢ovych kompetenci do vzdélavaciho programu mize byt formalni a
nemusi mit faktickou navaznost na vyuku. Jeden uvedeny ptiklad ukazuje zpracovani
klicovych kompetenci v oblasti uvodni, kterd charakterizuje priority prace skoly

v obecné roving (str. 29 Manualu). Druhy ptiklad rozpracovani kli¢ovych kompetenci
je pak uveden v konkrétni vzd&lavaci oblasti Clovék a piiroda (str. 50 Manualu).
Klicové kompetence jsou zde rozpracovany v roving strategii, piiklad specifikuje,
jakymi cestami bude Skola v této vzdélavaci oblasti rozvijet dil¢i klicové kompetence.
V Manualu chybi ukazka jak pracovat s klicovymi kompetencemi v roviné vyukovych
cilti = ocekavanych vystupt. Tedy specifikace toho, co si ma zak v rovin¢ kompetenci
konkrétné osvojit. Situace neni o mnoho lepsi ani ve vztahu ke kompetencim
oborovym. V tomto ohledu je dosti odstrasujici ukazka dil¢iho rozpracovani SVP

v pfredmétu prirodopis. Vystupy jsou zalozeny vyluéné na poznatcich, cely priklad
nema s kompetencemi nic spole¢ného. Domnivame se, Ze v situaci, kdy RVP ZV
opakovan¢ deklaruje diraz na klicové kompetence a ucitelé nemaji s jejich aplikaci
zadnou zkusenost, bylo by vhodné volit piiklad, ve kterém by klicové kompetence
figurovaly. Rozhodné by ale v pouzitém ptikladu mély figurovat alespoii nékteré
kompetence oborové. O takové ptiklady by bylo tieba Manual (a dal$i instruktaZni
materialy) obohatit.

O tom, jak vnima Manual pedagogicka komunita, je mozno si ucinit predstavu ze
zavera vyrocni konference Stalé konference asociaci ve vzdélavani, kde byl Manual
projednavan v nékolika pracovnich skupinach slozenych zejména z pedagogi ZS a
pedagogii vysokoskolskych®: Vétsina Gi¢astnikil vnimala Manuél pozitivné jako
dokument, ktery umoziiuje $kolam 1épe uchopit praci na ptipravé SVP a uéinit si
pfedstavu o tom, jak dostat viem pozadavkim. Ugastnici se shodovali, Ze Manuél
svym &lenénim dava jasny signal, Ze tvorba SVP ma svou posloupnost a Ze pieskoéi-li
se ivodni faze, druhd faze se nebude dafit, takze stejn¢ nezbude nez se k ni vratit.
Skoly se neobejdou bez analyzy stavu koly ani bez tymové prace pedagogil. Prvek
autoevaluace §koly podtrhuje posloupnost a cykli¢nost prace. Ucastnici se shodovali
v tom, Ze Manual zdtiraziiuje potiebu diskuse ve sboru, pedagogové ZS viak vyijadiili
obavu, Ze na diskusi v ucitelskych sborech je uz pomérné malo ¢asu.

Manudl hodnotili Gi€astnici jako srozumitelny, piesto vyvstavala potieba jesté
konkrétnéjsich prikladt. Vyskytl se pozadavek vzorového SVP. Pedagogové
ocenovali zpracovani prifezovych témat, které ptiblizuje ucitelim tento novy

2 Podrobnéji viz Vyroéni konference SKAV 2005, Zavéry z jednani diskusniho okruhu II: Pohled na
Manual pro tvorbu SVP ZV a jeho vyuzitelnost v praxi.
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kurikularni prvek. Rada diskutujicich se viak domniva, ze by Manual mél byt vice
rozpracovan z hlediska predméta.

Ptestoze ucastnici hodnotili Manual spiSe pozitivné, shodovali se v tom, Ze nelze
predpokladat, Zze nahradi doposud chybéjici piipravu pedagogii na naplnéni reformy v
praxi. V terénu je vyrazné ocekavani, ze krom¢ Manualu budou mit Skoly jesté dalsi
podporu - dals$i metodickou a poradenskou pomoc, ovSem systémove osetienou -
vycviky, seminafe, konzultace (naptiklad s nékterou z pilotnich Skol). Kazda Skola by
méla mit v regionu metodické vedeni. Skoly vyjadfily potiebu zpétné vazby, tedy
ujisténi, Ze pii praci na SVP postupuji spravng.

Zéavaznym se jevi presvédCeni tcastniki, ze autofi Manualu nevnimaji dobte situaci
ve Skoléach. Pocitaji s pfipravenym a kvalifikovanym terénem, coz neodpovida realité.
Tvorba kurikula je vysoce odborna ¢innost, na kterou ucitelé nejsou ptipraveni. Je
mylnou ptfedstavou, Ze v praxi je dostatek predmétovych odbornikd. Ve Skolach
nejsou odbornici na didaktizaci u¢iva a Manual k této Cinnosti neposkytuje
dostatecné vedeni. Skoly nemaji aprobované ugitele pro viechny odbornosti a tak
tviircim SVP neni vzdy jasné, které postupy jsou optimélni pro dosaZeni cilt SVP =
vystupl z oborti ¢i predméti.

Portdl pro podporu RVP

Vyzkumny ustav pedagogicky ma na svych internetovych strankach odkaz na
internetovy portdl www.rvp.cz, ktery ma slouzit jako portal pro podporu ramcovych
vzdélavacich programil. Po zadani fetézce ,,rvp* do internetovych vyhledavacu je
tento portal mezi prvnimi odkazy, které se zobrazi jako vysledky vyhledavani.

V soucasné dob¢ (k 30.9. 2005) se na inzerovanych internetovych strankach nachazi
informace pouze k rdimcovému vzdélavacimu programu pro predskolni vzdélavani.
VUP tedy nejenze na uvedeném portalu nenabizi metodickou podporu pro tvorbu SVP
pro zakladni vzdélavani, ale na zminéné stranky neumistil ani jakékoliv jiné
informace o RVP ZV (znéni dokumentu, Manudl). Tento stav povazujeme za
nevyhovujici vzhledem k odborné i §irsi vefejnosti.

Fakulty pripravujici budouci ucitele

Se svoji vzdélavaci nabidkou zac¢inaji pomalu pirichazet i vysoké skoly vzdélavajici
budouci ucitele. Zde se ovSem ukazuje jako problém skutecnost, ze kurikularni
reforma nebyla dobfe komunikovana ani v odborné vetejnosti a ze o jejich primarnich
cilech maji rizni aktéfi velmi riizné predstavy. Zatimco nékteti vysokoskolsti
pedagogové (ktefi predstavuji spiSe vyjimku) postavili své vzdélavaci aktivity na
porozuméni klicovym kompetencim a na spolupraci pedagogti vyucujicich riizné
predméty, jini chapou kurikularni reformu jako novou pftilezitost pro pedagogy posilit
v kurikulu jejich vlastni pfedmét a odpovidajicim zplisobem sméruji i vzdélavani.
Rada pracovnikii pedagogickych fakult ma vazné obavy, Ze uditelé nebudou schopni
na zékladé¢ RVP ZV postavit rozumnou néapln jednotlivych predméth a ptipravuji
vzorové Skolni vzdélavaci programy v jednotlivych vyucovacich predmétech.
Pomijeji pfi tom skute¢nost, Ze vlastni prace pedagogii na vyvoji jejich SVP nema
slouzit primarné vyvoji dokumentu, ale zejména profesnimu rozvoji ucitelt a ze
myslenka vzorového vzdélavaciho programu je v pfimém rozporu s idejemi
kurikularni reformy.
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Nevladni organizace

Vzdélavani k tvorbé SVP nabizeji §kolam rovnéZ nevladni organizace. I ty voli riizné
darazy, svymi ptistupy jsou vSak celkové mnohem blize cilim kurikuldrni reformy.
Jejich nabidka je zpravidla pouze dil¢i, tedy vzdélavani nezahrnuje vSechny aspekty
implementace kurikularni reformy. Nékteré z organizaci nabizeji vyborné kurzy
smetujici k porozuméni klicovym kompetencim, stanovovani vzdélavacich cila,
hodnoceni urovné jejich dosazeni apod. Jiné organizace se zamé&fuji primarné na
rozvoj tymoveé prace, dalsi na stanovovani vize Skoly apod. Nabidka nevladnich
organizaci je ovSem omezend a Skoly nedisponuji finanénimi prostfedky k tomu, aby
mohly jejich sluzby nakupovat. Jejich vzdélavani je zpravidla dikladné, nepovrchni a
tedy dlouhodobé. Voli je tedy primarné skoly, které samy citi potfebu zmény a jsou
ochotny na ni aktivné pracovat. Skola, kterd si stanovi za cil rychle se zbyt (ikolu
napsat SVP, bude hledat k jeho splnéni snazsi cesty. Piinos vzd&lavani poskytovaného
nevladnimi organizacemi si uvédomuje i fada fediteld. V dotaznikovém Setteni
projektu Kalibro uvedlo 66 % zucastnénych fediteld, Ze pro jejich skolu je potiebna
vzdélavaci nabidka nevladnich organizaci. Potfebnost vzdélavani poskytovaného
pedagogickymi fakultami vnimé pouze 24 % teditelt.

Problematika evaluace

Samostatnou oblasti, kterd vyzaduje podporu a vzdélavani, je evaluace na tirovni zéka
1 na trovni Skoly. Skoly potiebuji pomoci s evaluaci oborovych a kli¢ovych
kompetenci, s jejichz rozvijenim a hodnocenim nemayji naprosto zadné zkusSenosti.

Skoly se rovnéz potiebuji nau¢it metodam, které jim umozni reflektovat vlastni praci
(vlastni hodnoceni $koly). V oblasti evaluace prace Skoly ¢i vysledkl vzdélavani
nejsou studenti pedagogickych fakult systematicky vzdélavani. Rada pedagogi tak ma
o evaluaci velmi netiplné ¢i zkreslené pfedstavy. Jisté moZnosti dovzdélat se v této
oblasti poskytuji rozmanité kurzy organizované nevladnimi organizacemi, fidceji
rovnéz pedagogickymi fakultami (napf. o.s. AISIS uc¢i v rdmci kurzu Trval4 obnova
Skoly vedeni $kol jak provadét SWOT analyzu, o.s. Step by step a o.s Kritické
mysleni nabizeji svym klientiim velmi kvalitni programy certifikace ucitelil, velmi
kvalitni pouceni jak provadét celkové hodnoceni prace skoly ,,audit™ poskytovalo
svym absolventiim funkéni studium Zapadoceské university v Plzni apod.). Tyto
vzdelavaci prilezitosti jsou mnohdy na velmi dobré trovni, neposkytuji vSak vzdélani
systematické. Vzdélani byva zpravidla dil¢i, nauci absolventy bezpecné

aplikovat vybrané metody, ale neumoziuje jim vytvofit si nad danou problematikou
nadhled a tvofive volit, ptipadné koncipovat evaluacni nastroje v souladu s aktudlnimi
potiebami. Situace je o to komplikovangj§i, Ze v oblasti evaluace ma CR celkové
velmi malo odbornikii. TakZe i Skoly, které by byly ochotny si financovat konzultace
¢i konkrétni pomoc pfti volbé metod ¢i zpracovani ziskanych tdajti, nemaji kam se
obratit.

Na ceské ,,evaluacni vakuum* zareagovaly spole¢nosti Kalibro a SCIO. Spole¢nost
Kalibro jiz fadu let nabizi Skolam testy, které jim umoziuji zjistit, jak jejich Zaci
rozuméji probiranému u¢ivu, noveji nabizi i takzvané testy ,,dovednostni, které
umoznuji ohodnotit i tvofivou praci zakl. V letoSnim roce nabidla §kolam
dotaznikové Setieni Skola a jd, které umoznilo ohodnotit rozliéné aspekty prace skoly
na zéklad¢ odpovédi ziskanych z dotazniki pro zaky, rodice, ucitele a feditele.
Spolecnost SCIO nabizi testy zamétené na ovefeni miry osvojeni védomosti
pfedepsanych zdvaznymi kurikuldrnimi dokumenty. Pro piisti Skolni rok ptipravuje
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projekt Mapa skoly, ktery bude podobné jako program Skola a ji zpétnou vazbu
tykajici se fady aspektti prace skoly.

Ptes tuto chvalyhodnou ¢innost obou zminénych organizaci zlistava fada oblasti,
kterym se z hlediska evaluace nikdo nevénuje a kde bude pro ucitele velmi obtizné
ziskéavat podporu. Z hlediska zacileni reformy se jako nejzavaznéjsi jevi hodnoceni
miry osvojeni dovednosti a kli¢ovych kompetenci. Skoly si potiebuji osvojit metody
rozvijeni a hodnoceni urovné klicovych kompetenci z toho diivodu, aby mohly
hodnotit zaky v téchto oblastech (viz vySe zminované vystupni hodnoceni), ale rovnéz
aby mohly vyhodnocovat spéSnost reformniho procesu na jejich skole. Vse
nasvédcuje tomu, ze zavaznost absence metod k hodnoceni miry dosazeni kompetenci
si realizatofi kurikularni reformy dostate¢né neuvédomuji, a to ani ve vztahu

k ptijimaci zkouSce na stfedni Skolu, o které zdkon pravi, ze musi byt v souladu

s RVP ZV. Otazkou zlstava, co pod timto ,,souladem* mini tviirci zakona a jako ho
budou napliovat stiedni skoly.

4.4 Shrnuti

I kdyz RVP ZV svymi vychodisky tvori vyznamny posun v dosavadnim pojeti
cile vzdélavani, dokument sim se vyznacuje velmi nerovhomérnou urovni
zpracovani jednotlivych ¢asti a vyZaduje revizi. Precizné zpracované
charakteristiky klicovych kompetenci a prevaziné ¢innostné orientované
charakteristiky cilového zaméieni vzdélavacich oblasti se nepromitaji v dostatecné
mife do ocekdvanych vystupit a s nimi souvisejiciho doporuceného uciva.

Jako velice problematické vidime nejednozna¢né vymezeni cile vzdélavani ve
smyslu podilu klic¢ovych kompetenci a oéekdvanych vystupii. Tato skutecnost se

s nejvyssi pravdépodobnosti projevi negativné na vytvareni nastroji pro
hodnoceni vysledki vzdélavani, protoZe neni jednoznacné urceno, k jakym cilim
se ma hodnoceni vztahovat.

Z. dokumentu samotného ani z Manudlu, ktery ma slouzit k jeho aplikaci pri
zpracovani Skolniho vzdélavaciho programu, neni jednoznac¢né patrné jakym
zpusobem maji ucitelé u Zaki budovat klicové kompetence. Tento nedostatek
povaZujeme za zcela zasadni, protoze klicové kompetence jsou pro vétSinu uciteli
novou soucasti kurikula a nemaji tedy pro jejich budovani prakticky Zadné
teoretické znalosti.

SniZeni po¢tu disponibilnich hodin na 1. stupni oproti stavajicim pravidliim pro
tvorbu vzdélavacich programii omezuje vyraznéjsi profilaci $kol a realizaci
alternativnich vzdélavacich cest.

Zamér, Ze si pedagogické sbory samostatné vytvori vlastni $kolni kurikulum
sméfujici k osvojovani kli¢ovych kompetenci, je mimoiadné ambiciézni. Cesti
uclitelé nemaji s touto ¢innosti Zaidnou zkuSenost, pouceni a vzdélani, které se jim
dostalo ve vztahu k ciliim reformy a nastrojim k jeji realizaci, je nedostatecné.
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5. Rizika spojena s realizaci kurikularni reformy

Ve vztahu ke kurikularni reformé spatifujeme tii typy rizik. V prvni fad¢ jsou to rizika
spojena s nedostateéné promyslenou koncepci i obsahem RVP ZV. 1 kdyz je patrné,
ze pripravé dokumentu vénovali autofi velké mnoZstvi ¢asu a energie, nepovedlo se
dosdhnout vyrovnané kvality u vSech ¢asti dokumentu. Sviij podil na tom jisté ma i
formulace zadani a absence zavérecného posouzeni dokumentu vzhledem

k deklarovanym ciliim statni politiky zakotvenym v Narodnim programu rozvoje
vzdélavani v Ceské republice (tzv. Bilé knize) a ostatné i v nasledujicich koncepénich
dokumentech.

Druhy typ rizik spociva v tom, ze statni titednici nedoceiiuji ndrocnost reformy a
pozadavkt kladenych na $koly. Skolam neposkytuji dostateénou podporu, a to ani
podporu vécnou, ani podporu financni. Zaroven nevytvareji takové mechanismy, které
by skoldm umoznily pomoci si samy.

Tteti typ rizik spatiujeme v nedostatecné koordinaci jednotlivych komponent
kurikularni reformy mezi sebou a zejména v nedostate¢né koordinaci kurikuldrni
reformy s dalSimi kroky vzdélavaci politiky, z nichZ nékteré podle naseho nazoru
uspéch kurikularni reformy bezprostiedné ohrozuji.

5.1 Rizika vyplyvajici z nedostatecné promyslené koncepce a obsahu
RVP ZV

V RVP ZV neni jednoznacné vymezen cil vzdélavani. V disledku této skutecnosti
neni jasné, kterému z explicitné a implicitn¢ vyjadienych cild — ,, vvbaveni Zakii
souborem klicovych kompetenci* a ,, osvojeni ocekavanych vystupii“ — maji
pedagogové vénovat vic pozornosti. Vzhledem k tomu, Ze snaze métitelné jsou
oc¢ekavané vystupy, Ize predpokladat, ze jim bude vénovana vétsi pozornost nez
obecnéji vymezenym kli¢ovym kompetencim. Tuto domnénku podporuje i
skute¢nost, ze ucitelim nebylo poskytnuto vzdelani, které by jim umoznilo vytvéaiet si
nastroje pro hodnoceni klicovych kompetenci. Bude tedy dochazet k paradoxnimu
jevu, zZe i kdyz cil vzdélavani byl definovan piedevsim jako ,, vybaveni zZaki klicovymi
kompetencemi “, vzdélavani se ve skute¢nosti zaméti pouze na ,, osvojeni ocekdavanych
vystupu “.

Vzhledem k nejednoznacné definovanému cili vzdélavani rovnéz neni patrné, k cemu
se ma vztahovat hodnoceni vysledkl vzdélavani. V ptipad¢, Ze se budou hodnotici
nastroje vytvaret pred vyjasnénim cile vzdélavani, hrozi, ze hodnoceni se nebude
vztahovat k oficidln€ stanovenym cilim vzdé€lavéani a reforma se tak bude mijet
ucinkem.

Dal$im vyznamnym rizikem je fakt, ze neni jasné€, srozumitelné a ndvodné vymezen
zpisob budovani klicovych kompetenci. Hrozi tedy, ze klicové kompetence nebudou
budovany v pozadované mite. Tuto domnénku podporuje i skute¢nost, ze klicové
kompetence jsou hodnotitelné az v 9. tfid¢€ a k jejich vytvareni ucitelé nejsou
motivovani jinak, nez formalnimi pozadavky zpracovani SVP. Klicové kompetence
nejsou komplexné zahrnuty do vzdélavaciho obsahu, ucitel bude jejich budovéani
muset promyslet a zrealizovat sam. To by samo o sob¢ nebylo Spatné, ale pouze
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v pripad¢, ze by kazdy ucitel uz ve skolnim roce 2007/08 mél dostatek teoretickych
znalosti a praktickych zkuSenosti, které by mu umoznovaly pouzivat postupy
podilejici se na budovani klicovych kompetenci v dostateéné mite. I zde by vSak
hrozilo nebezpeci, ze ucitel bude upiednostiovat védomostni cile formulované

v kontrolovanych ocekavanych vystupech. Z praktického hlediska by proto bylo

Vv

vzdelavacim obsahu, respektive byly zahrnuty v ocekavanych vystupech.

Samo hodnoceni klicovych kompetenci v 9. ro¢niku je navic velkou neznamou. Neni
jasné, zda podklady k tomuto hodnoceni budou ucitelé vytvaiet sami, ¢i zda jim
potiebné nastroje poskytne stat. O podobé hodnoticich néstroji neexistuje v systému
zadna predstava. Za mimotadné nestastnou povazujeme rovnez skutecnost, ze Skoly
maji povinnost zacit vydavat vystupni hodnoceni jiz v leto$nim Skolnim roce, tedy
dfive, nez budou mit piileZitost v ramci tvorby SVP premyslet o budovani kli¢ovych
kompetenci a jejich hodnoceni. Pravdépodobnost, Ze vystupni hodnoceni se stane
kadrovym posudkem, ktery nejenze nepodpofi rozvijeni klicovych kompetenci, ale
bude je naopak diskreditovat, se tak rovna téméf jistoté. V této situaci se jevi jako
nejvhodnéjsi, respektive jedina cesta paragraf o vystupnim hodnoceni ze Skolského
zékona vypustit.

Zavazné riziko pro realizaci cili reformy pfedstavuje nevyvazena kvalita zpracovani
jednotlivych vzd€lavacich oblasti predevsim ve smyslu nedostatecného propojeni
cilového zaméreni vzdeélavacich oblasti se vzdélavacim obsahem. Hrozi, Ze cile, ke
kterym md smétovat vzdélavani v jednotlivych vzdélavacich oblastech, nebudou
napliiovany. Budou sice v dokumentu deklarativné vymezeny, ale protoze na jejich
naplnovani nebude vyvijen vyraznéjsi vnéjsi tlak (ve smyslu velice konkrétni kontroly
naplilovani jednotlivych cilt), ziistanou pouze ,,na papite*.

Z hlediska soucasného (rovnéz i ptipravovaného) systému piijimaciho fizeni na
stiedni Skoly, které povazuje za zavazny soulad s platnymi kurikularnimi dokumenty,
je problematickéa obecnd formulace nékterych ocekdvanych vystupii (naptiklad ,,uvadi
zakladni literarni sméry a jejich vyznamné predstavitele v Ceské a svétové literatuie*).
Ve svém dusledku tyto obecné formulace znamenaji zachovani stavajiciho dirazu na
velky objem uciva, ktery musi zaci pamétné zvladnout. Které literarni sméry jsou
zakladni a které ,,podruzné*? Ktefi jejich zastupci ve svétové literatufe jsou vyznamni
a ktefi uz ne? Na nééem jisté panuje jakasi obecna shoda, ale jednotlivosti, které se ze
skupiny vSeobecné pfijimanych entit vymykaji, se mohou stat kamenem urazu pti
ruznych typech hodnoceni. Stanoveni kritérii pro vybér neni snadné a mtize se na
jednotlivych zékladnich a stfednich Skolach liSit. MozZna by stalo za uvahu zvazit
konkretizaci nékterych obecnych formulaci, kterd by skoldm po jejich zvladnuti
umoznila soustiedit se na osobnosti a jevy blizké zakim 1 ucitelim tématicky 1
prostorové podle konkrétniho zaméieni dané Skoly. Pozornost by se méla soustiedit
pouze na obecné formulace zahrnujici velké mnozstvi jednotlivosti z oblasti
védomosti. Podrobnéji by mély byt vymezeny napiiklad bézné druhy rostlin, literarni
zanry, nejvyznamngéjsi typy pamatek, které se staly soucasti svétového kulturniho
dédictvi... Toto vymezeni by totiz neznamenalo, Ze po zvladnuti vyjmenovanych
»rostlin, Zanrl, pamatek* se ucitel nesmi zabyvat jinymi, pouze by zajistovalo, aby
jiné nez vyjmenované nebyly zahrnuty v pozadavcich stfednich kol k pfijimacimu
fizeni. Toto by mohl byt jeden ze zpiisobii, jakym snizit tlak, kterym je na zédkladnich
Skolach deformovan obsah vzdélavani vyrazné ve prospéch znalosti.
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Trochu v pozadi publikovanych hodnoceni RVP ZV ziistava fakt, Ze nejsou jasna
kritéria ani zptisob vybéru vzdeldavaciho obsahu. Rovnéz nebyla provedena dostatecné
komplexni oponentura jiz vybraného vzdélavaciho obsahu. Hrozi, Ze jeho
osvojovanim budou z4ci pretézovani, aniz by dochazelo k napliovani cile vzdélavani
»poskytnout spolehlivy zdklad v§eobecného vzdélani orientovaného zejména na
situace blizké Zivotu a na praktické jednani*. Toto riziko povazujeme za velmi
zavazné 1 v tom ohledu, Ze kdyz se v praxi diraz na mnozstvi uciva (bez ohledu na
deklarované budovani klicovych kompetenci) nezméni, spolehlivé to povede

k diskreditaci celého reformniho Gsili v o¢ich vefejnosti.

5.2 Rizika pramenici z nedostate¢né pripravy a podpory realizace
reformy

Ohrozeni zdarné realizace kurikularni reformy rovnéz spatiujeme v jeji nedostatecné
propagaci a v nedostatecném vécném a financnim zajisténi.

Kurikuldrni reforma byla pojimana jako vhodny argument pro pfijeti nekvalitniho
$kolského zakona. Ze strany MSMT se ji v§ak nedostava zadné medialni podpory a
propagace. Text Skolského zakona i né¢kterd vystoupeni ministerskych ufednikt
vzbuzuji dojem, ze se jeho autoii se zmeénou v pojeti cilti vzdélavani neztotoznili a

v zasad¢ viibec nepochopili jeji podstatu. Proto figuruje reforma ve Skolském zékoné
v mnoha ohledech jako vytrZzena jednotlivost bez jakékoli ndvaznosti na jeho ostatni
prvky, které jsou s jeho duchem mnohdy v ptikrém rozporu (napt. ziistdvaji pfijimaci
zkousky, které svoji podstatou znemoznuji pfesun dirazu na kompetence, zlstava
zachovana selekce, kterd je v pfimém rozporu s maximalnim rozvojem kazdého
jednotlivee, plosné hodnoceni vysledkt vzdélavani, které vznika bez jakékoli
navaznosti na cile reformy apod.).

Ziejmé nejvaznéjSim disledkem skutecnosti, Ze se tviirci vzdélavaci politiky
neztotoznili s cili vzdélavaci reformy, je absence jeji medidlni podpory. Ta je tizivé
pocitovéna zejména ve vztahu k rodi¢ovské vetejnosti. Rodiovska vetejnost potiebu
zmén ve vzdélavacim systému nepocituje a hrozi vazné nebezpeci, ze snahu skol
naplnit zakonem stanovené pozadavky bude vnimat negativné. Skoly pak mohou
zbrzdit reformni kroky ze strachu, aby nebyly negativné hodnoceny ze strany rodict a
potazmo zfizovatele a aby v diisledku této skute¢nosti netrpély ibytkem zak,
ptipadné nebyly v ramci optimalizace zruSeny. Absurdni je pozadavek statu, aby
Skoly samy rodice svych zaku pro reformu ziskaly.

Neméné vazné disledky mé absence propagace reformy mezi odborniky a skute¢nost,
ze reforma nebyla zaloZena na Siroké odborné diskusi a nasledném konsensu a neni
koordinovana. Mira podpory reformy ze strany odbornikil tak neni zajisténa, coz je
velky problém zejména v ptipadé pedagogickych fakult, které neptipravuji své
absolventy tak, aby byli s to pozadavkiim reformy dostét. Dale dochézi k velmi
rozmanitému vykladu nékterych reformnich krokt a cilt, coz vede k tomu, ze
vzdélavani k reformé i programy na jeji podporu ptipravované odborniky z riznych
pracovist maji velmi rozmanitou podobu a ne vzdy sméfuji k zadoucim cilam.
Nedostatecny vyklad smérem k ucitelim a naprosto nedostate¢né vzdélavani
zpusobuje nepochopeni a nepfijeti cilti reformy a neochotu a neschopnost vynalozit
usili na jeji realizaci.
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Velké ohrozeni zddrného pribéhu reformy predstavuje rovnéz jeji nedostate€na
finanéni podpora. Reditelé nemaji finanéni prostiedky k tomu, aby zaplatili zvy$enou
pracovni aktivitu u¢itelti. Reditelé déle nedostavaji finanéni prostfedky, za které by
mohli nakoupit vzdélavani ¢i konzultace od nestatnich subjektt.

Mimotadné rizikovy a neefektivni je zpusob financovani vzdélavacich programi, kdy
MSMT vybira subjekty, kterym poskytuje finanéni prostiedky na realizaci vzdélavani
ve Skolach. Kromé toho, Ze dochazi k upfednostnovani statnich subjekti s jejich
nekvalitnim programy, je tento postup Zivnou pudou pro korupci a nepodporuje
zvySovani kvality vzdélavacich programii. Kdyby skoly dostavaly prostfedky na
nakup vzdélavani, korupce by zmizela a konkurence by pfirozené zajistila zvySovani
kvality a efektivity nabidky.

Prili§ vysoké pozadavky na Skoly spolu s nedostateCnym vysvétlovanim, vzdélavanim
a finan¢nim ohodnocenim mohou snadno vést k situaci, kdy Skoly budou plnit
pozadavky reformy formalné. Formalni splnéni tikolu §kolam uleh¢i fada agentur a
vydavateld ucebnic, kteti zacinaji nabizet vSelijaké vzorové programy, které mohou
skoly pouze opatiit svou hlavickou. N&kteii feditelé ptistupuji k piipravé SVP tak, Ze
povétuji vybraného ucitele, aby do formatu Skolniho vzdélavaciho programu piepsal
stavajici vzdélavaci program, napt. program zakladni Skola. Tyto tendence nejsou
necekané ani nelegitimni a ve svém dusledku povedou pouze k tomu, ze reforma bude
prohlasena za zrealizovanou (Skolni vzdélavaci programy budou sepsany), i kdyz se

v kazdodenni praxi S§koly nic nezméni.

V nékterych piipadech mize dojit i k opacnému extrému, kdy se Skoly pusti do
pripravy reformy s vervou, ale nebudou mit dostatek znalosti a podpory k jeji realizaci
a jejich snazeni skonci roz€arovanim. Tato zkuSenost bude mit pro budouci aktivitu
skol jesté zavaznéjsi dusledky.

Pokud MSMT urychlené nevytvoti podminky k realizaci a neza¢ne reformu masivng
podporovat, je velmi redlné, Ze reforma skon¢i v nejlepSim ptipadé na puli cesty.
Skoly budou mit napsany jakési $kolni vzdélavaci programy, ale ke skute¢né zméné
ve vyuce a v piistupu ke vzdélani nedojde. To zbrzdi reformni proces v CR na
dlouhou dobu, protoze vznikne pocit, Ze reformu mame Uspés$né za sebou.

5.3 Dalsi planované kroky vzdélavaciho systému, které mohou reformu
ohrozit

Ptestoze kurikularni reforma se jevi byt nejzavaznéjsi intervenci, kterd je v soucasné
dobé ve vzdélavacim systému realizovana, a ze jeji uspéch jiz diky znacné
komplexnosti tohoto zasahu neni v nejmensim zaru¢en, MSMT neposuzuje ostatni
opatfeni, kterd ve vzdélavani planuje, optikou kurikularni reformy a

s harmonogramem reformy je nekoordinuje. Tak néktera opatieni vazn€ ohrozuji zdar
reformy, nebot’ maji v mnoha ohledech protichtidné cile a kladou na pedagogy naroky
odporujici pozadavkiim kurikuldrni reformy. Nejvetsi nebezpeci z tohoto pohledu
predstavuje zamér MSMT zavést standardizované testy do 5. a 7. roéniku ZS. Ohrozit
reformu miize i &innost CSI, nebude-li s jejimi cili a priib&hem peélivé koordinovana.
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Standardizované testovani na urovni ZS

Zatimco standardizovana maturitni zkouska je zakotvena ve Skolském zakong,
myslenka zavést standardizované hodnoceni na zékladni $kolu se zrodila mimo tento
zakon. Bez jakékoli oponentury byla zakotvena v Dlouhodobém zdméru rozvoje
vzdélavaci soustavy v roce 2005 a MSMT si ji zahrnulo do priorit pro poskytovéni
prostiedkti z ESF. V ramci vybérového fizeni na Cerpani prostfedka z ESF si pak
ptidéelilo projekt Kvalita I, ktery si klade za cil zavést plosné testovani do 5. a 9.
roéniku ZS.

Tento zamér predstavuje zasadni ohrozeni kurikularni reformy hned z n¢kolika
diavodu. Testy maji byt zavedeny do systému jesté pred spusténim reformy a tudiz
vyvinuty na zaklad¢ soucasnych kurikularnich dokumentti a sou¢asného stylu i cila
vyuky. Soucasti reformy je pfitom oslabeni diirazu na faktografické védomosti a
rozvoj samostatného mysleni zak1, kreativita, komunikacni dovednosti, tymova
spoluprace, vychova k toleranci ¢i budovani ob&anskych postoji. V CR nejsou

v soucasné dob¢ k dispozici néstroje na hodnoceni téchto vystupt vzdélavani. Naucit
se hledat cesty, jak je rozvijet a hodnotit, vyzaduje zna¢nou davku usili. Vysledkem
zavedenti testl, které vzniknou na zéklad€ soucasné praxe, bude vSak nahrazeni tohoto
Gsili cvigenim déti podle ,,katalogi cilovych pozadavka“*.V diisledku nastane
konzervace soucasného stavu.

Dalsim dulezitym zamérem reformy bylo posileni autonomie $kol a delegovani vétsi
miry zodpovédnosti za priority a obsah vzdélavani na Skoly a ucitele. Tato cesta
umoziuje Skoldm pfizpisobit svoji praci svym podminkdm a potiebam lokalni
komunity a piedstavuje ucinnou metodu, jak vratit prestiz ucitelské profesi a posilit
ulohu skoly v obci. VyZaduje rovnéz aktivni u€ast pedagogii pti promysleni a
formulaci vlastnich vzdé¢lavacich cild. Pfi zavedeni vystupniho testovani vSak na
promysleni vzdélavacich cilti nedojde, nebot’ cile budou skoldm predepsany shora
obsahem testd. Tato skute¢nost hrozi dalsi demotivaci tvofivych a aktivnich ucitelti a
jejich odchodem z pedagogické profese.

Inspekcni Cinnost

Jak jiz bylo zminéno vyse, velmi dilezité pro zdar reformy je zaméfeni CSI. Pokud se
CSI zamé#i na kritiku nedostatki, které $koly identifikuji v ramci autoevaluaéni
¢innosti nebo pokud bude pftilis ptisnd pti posuzovani formalnich nedostatkii Skolnich
vzdélavacich programi, miiZze piedstavovat pro realizaci kurikuldrni reformy
vyznamné riziko.

5.4 Shrnuti

Uspé&snou realizaci kurikulirni reformy ohroZuje cela Fada vyznamnych rizik.
Domnivame se, Ze ze strany odpovédnych piedstaviteli MSMT nebyla témto
rizikiim vénovana dostateéna pozornost. Rovnéz nebyly navrZeny a realizovany
kroky, které by mély uvadéna rizika minimalizovat. Disledkem téchto
skutecnosti miiZe byt fakt, Ze podstatna ¢ast reformy bude realizovana pouze

# Katalogy cilovych pozadavki jsou soupisy udiva, které maji stiedni $koly k dispozici jako podklad
pro spolec¢nou ¢ast maturitni zkousky. Ocekavame, ze obdobné katalogy budou vyvinuty rovnéz pro
testy uréené zakam ZS.
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formalné a nepovede k o¢ekavanym vysledkiim. Nezanedbatelny efekt
ocekavame v diskreditaci reformy v o€ich pedagogické i Siroké verejnosti. Tato
skutecnost se miize podilet na zvySeni neduvéry v pozitivni praktické dopady
vzdélavaci politiky statu.
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6. Jak dal s RVP 2V

6.1 Vyjasnéni a upresnéni koncepce reformy

Pted realizaci jednotlivych krokt reformy by se mé¢la provést dikladna problémova
analyza. Na zaklad¢ vyhodnoceni platnych koncep¢nich dokumentti by se mély
upfesnit cile reformy, v¢etné stanoveni priorit a pfehodnoceni harmonogramu
realizace. Nasledné by se mélo pied realizaci kazdého kroku reformy na zékladé
aktualniho vyhodnoceni situace posoudit zda a jakym zptisobem dany krok ptispiva
k naplnéni deklarovanych cili.

Pti ptipravé jednotlivych krokl reformy by se rovnéz méla popsat a vyhodnotit rizika,
ktera hrozi a navrhnout opatieni, ktera budou vyhodnocena rizika minimalizovat.
Rovnéz je nutné vyhodnotit jiz provedené kroky a provést ptipadné Gipravy dalSich
dil¢ich postupti. Tyto standardni kroky strategického planovani by se mély stat
samoziejmou soucasti realizace reformy.

Celému procesu by méla predchézet seridzni analyza stavu pedagogickych sborti.
Jaky je stav jejich védomosti a dovednosti nutnych pro realizaci reformy? Jaké je
jejich porozumeéni jejim cilim a zamérim? Jaka je jejich motivace k realizaci
reformy? Na zakladé této analyzy by méla byt konsensualné budovana strategie
dal§iho postupu.

6.2 Revize RVP ZV

V prvni fad€ je potfebné jednoznacné vymezit cil vzdélavani — je jim vybaveni zakt
souborem kli¢ovych kompetenci, nebo osvojeni ocekavanych vystupii, nebo oboji?
Aktudlni znéni RVP ZV je nejcastéji interpretovano tak, ze cilem vzdélavani je
vybaveni zakti souborem klicovych kompetenci a osvojeni ocekavanych vystupii, neni
ovSem ziejmé, jak se dosahovani téchto explicitn€ a implicitné stanovenych cili ma
podilet na praci pedagoga. Zaroven s explicitnim vyjadienim cilii vzdélavani by se
mély zdroven navrhnout postupy, které zajisti, aby se vénovala dostate¢na pozornost
nejenom osvojovani o¢ekavanych vystupt, ale i budovani klicovych kompetenci.

S tim ovSem souvisi 1 zohlednéni jednoznaéné vymezeného cile vzdélavani pii
vytvareni evaluacnich standardi pro vnéjsi evaluaci skoly.

Dale bude nutné ptepracovat ocekavané vystupy v jednotlivych vzdeéldavacich
oblastech, a to nejmén¢ ve tiech ohledech — z hlediska (ne)zahrnuti klicovych
kompetenci, z hlediska propojeni s cilovym zamérenim vzdélavacich oblasti (véetné
zabudovani ptislusnych oborovych dovednosti) a z hlediska obsahového.

Pokud se pti uptesnéni koncepce rozhodne, ze klicové kompetence budou zahrnuty

v ocekavanych vystupech, coz povazujeme za nejvhodnéjsi fesSeni, musi se ocekdavané
vystupy v uvedeném smyslu pfepracovat, a to na velmi konkrétni tirovni. Distribuce
klicovych kompetenci do ocekavanych vystupii by méla zajistit, aby zak po jejich
osvojeni mé¢l zaroven védomosti, dovednosti, schopnosti, hodnoty a postoje na urovni
klicovych kompetenci.
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Pokud se pii uptesnéni koncepce rozhodne, Ze klicove kompetence se budou budovat
prostiednictvim metody osvojovani ocekavanych vystupii, je nutné na tuto skute¢nost

s dostate¢nym diirazem upozornit a zaroven zprostiedkovat skoldm dostatecné Sirokou
nabidku metod a postupt, kterymi lze klicové kompetence budovat. Toto je ovSem
nutno ucinit s plnym védomim rizika, ze externi i interni evaluace védomostné
formulovanych ocekavanych vystupti a absence evaluace miry osvojeni klicovych
kompetenci posune dlraz na védomosti. V tomto ptipadé¢ je nutno navrhnout opatieni,
ktera rozvoj klicovych kompetenci zajisti.

Dale bude nutné zajistit propojeni cilového zameéreni jednotlivych vzdélavacich
oblasti a ocekdavanych vystupii. V opacném piipad¢ hrozi, ze obsah vzdélavani

v jednotlivych vzdélavacich oblastech bude s cili v nich deklarovanymi souviset
jenom nevyznamng.

Je nutné zaméfit se na revizi obsahu ocekavanych vystupu. V kazdé vzdeélavaci oblasti
a prurezovém tématu by mélo dojit k diikladné oponentuie stdvajicich obsahii. Rovnéz
by se mélo zvazit jasné vymezeni zakladniho a rozsitujiciho uciva s vazbou na
piijimaci fizeni na stfedni Skoly a tvorbu ucebnic. K vytvareni a posuzovani
vzdelavaciho obsahu by méli byt pfizvani nejenom pracovnici z Vyzkumného ustavu
pedagogického a pedagogickych fakult jednotlivych univerzit, ale v neposledni fad¢ i
pedagogové z praxe a osobnosti vefejného zivota. Jejich vybér bude zélezitosti
nesnadnou, piesto by se na né¢j nemelo rezignovat. Snazeni vSech zucastnénych muize
byt ov§em smysluplné jenom tehdy, pokud jejich diskuse bude vedena zkuSenym
moderatorem. Uvedeny postup nenabizi okamzité a jednoduché feseni, ale poctivé
promysleni takového obsahu vzdélavani, ktery bude orientovan ,,zejména na situace

blizké Zivotu a na praktické jednani**.

V neposledni fadé povazujeme za vhodné revidovat ramcovy ucebni plan tak, aby
zmény oproti stdvajicim pravidlim pro tvorbu vzdélavacich programil nesnizovaly
disponibilni ¢asovou dotaci na 1. stupni. Stavajici disponibilni hodiny, kterymi

v ramcovém ucebnim planu bylo mj. posileno vyucovani v oborech ¢esky jazyk a
matematika, by tak mohly byt vyuzity jak pro tyto obory, tak pro ostatni vzdélavaci
oblasti (v€etné vyuky cizich jazykt) dle profilace skoly.

6.3 Informacni a propagacni kamparn

Pedagogicka vetejnost byla poprvé za dobu trvani institucionalniho Skolstvi postavena
pred kol zménit obsah a formy vyuky a zaroven novy obsah i nové formy vytvaret.
K tomu, aby se s timto tkolem mohla alespoi v omezené mife vyrovnat, potiebuje
dostatek informaci a ¢as pro jejich osvojeni a zaziti. Je proto nutné zah4jit masivni
informacni kampan, kterd ptinese ucitelim a feditelim pftijatelnou formou dostatek
informaci o cilech a zptisobu realizace jednotlivych reformnich kroki. Stejné dalezité
je zprostiedkovani informaci rodi¢lim a Sirsi vetejnosti, zvlasté vzhledem k tomu, ze
informace, které¢ se dosud v tisku objevily jsou v prevazné mife matouci a zavadejici.

24 ¢l vzdélavani dle RVP ZV.
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6.4 Vzdélavani pedagogu

Vzdélavani pedagogi by mélo umoznit, aby se naucili vést vyuku k ciltim, a to i

k jinym nez védomostnim, a aby se naucili budovat u zakt klicové kompetence,
jejichz rozvoj je cilem vzdélavani. Ucitelé se s timto pojmem teprve seznamuji a uci
se jej chapat, potiebuji proto prilezitost ziskavat a promyslet postupy, které se na
budovani kompetenci podili. Méli by sami mit moznost vybrat si osobu nebo instituci,
ktera nejlépe bude vyhovovat jejich pozadavkiim. Zaroven je potieba naucit pedagogy
vytvaret hodnotici nastroje, které by jim umoznily posoudit miru osvojeni klicovych
kompetenci.

6.5 Zapojeni fakult pripravujicich ucitele do reformy

Vyznamna ¢ast fakult ptipravujicich ucitele neptipravuje své studenty na realizaci
reformy. Studenti se dozvidaji v lepSim pfipad¢ skutecnosti, které reformu popisuji,
prakticky chybi vyuka postupt, které by je naucily tvofit Skolni a oborové kurikulum,
budovat u zaki kompetence, stanovovat si kritéria, na zakladé kterych lze budovani
kompetenci sledovat, nemluvé o tvorbé hodnoticich nastrojt. Usili tviirct reformy by
mélo sméfovat k tomu, aby ziskali vysokoSkolské pedagogy pro reformu a aby dosahli
konsensu v postupech, kterymi budou piipravovat své studenty k jeji realizaci.

6.6 Koordinace reformy se zavedenim plosného testovani

Zavedeni ploSného testovani miize mit na reformu kurikula zcela destrukéni vliv.
Pokud budou v dobé zavadéni kurikula Zéci testovani podle starych kurikularnich
dokumentti, budou Skoly vzdélavat takovym zpiisobem, aby naplnily pozadavky
soucasnych vzdélavacich programi a tlak na preferenci védomostni slozky kurikula
zustane zachovan. Testovani podle nového kurikula je mozné zavadét az v dobé, ve
které zaci vzdelavani podle nového kurikula absolvuji, tj. v 5. tfid€ nejdiiv ve Sk. roce
2011/2012, v 9. tfide ve Sk. roce 2015/16. Obdobi urcéené pro zavedeni nového
kurikula by mélo byt vénovano vzdelavani pedagogii i v oblasti tvorby hodnoticich
nastroju a zaroven poslouzi i tviircim narodnich testl k tomu, aby se naucili takové
nastroje vyvijet v potfebné kvalité.

6.7 Opatreni akutni a dlouhodoba

Z hlediska ¢asového lze navrhované opatieni rozd¢lit na akutni a dlouhodobd. Akutni
opatieni by méla skoldm umoznit vytvofit si v prubéhu dvou skolnich roki co
nejkvalitnéj§i vzdélavaci programy. Opatieni s dlouhodobym dopadem by méla
vytvoftit dalsi podminky pro uspésnou realizaci reformy.

I kdyz MSMT zahéjilo kurzy koordinétori pro tvorbu SVP, je zfejmé, Ze tyto kurzy
nebudou dostateéné. Skoly by mély v obdobi piipravy SVP (8kolni roky 2005/06,
2006/07) obdrzet navysené financni prostredky urcené na vzdélavani pedagogi. Tyto
finan¢ni prostfedky by mohly byt vyuzity k uhrazeni kurzl dle vybéru skoly nebo

k zaplaceni nad¢asovych hodin, které ucitelé budou vénovat tvorbé SVP.

Otazky, kter¢ si ucitelé a feditelé budou klast, nebudou vznikat pouze v pribéhu
kurz, ale ptedevsim v dobé tvorby SVP. Méli by mit k dispozici kontakty na osoby a
instituce, které budou pfipravené na tyto otazky odpovidat.
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Mezi dlouhodoba opatieni lze zatadit predev§im informacni a propagacni kampani,
soustavné vzdelavani pedagogu a zapojovani fakult ptipravujicich ucitele, koordinaci
reformy s dal§imi kroky vzdélavaci politiky a revizi RVP ZV. Realizace vySe
uvedenych opatieni je pro ispéSnou realizaci kurikularni reformy naprosto nezbytna,
bez nich ziistane reformni usili jenom na papife.

6.8 Shrnuti

Aby byla zajiSténa zdarna realizace reformy, je nezbytné neprodlené vykonat
Ffadu navazujicich kroki. V prvé radé je nutno vyjasnit a upfiesnit koncepci
reformy a v odpovidajicim zpisobem revidovat Ramcovy vzdélavaci program
ZV. Dile je nutno prostiednictvim rozsiahlé informac¢ni a propagacni kampané
ziskat pro reformu rozhodujici partnery, zejména pedagogy a rodicovskou
vefejnost. RovnézZ je nutno vytvorit kvalitni dlouhodoby program vzdélavani
pedagogu a vytvorit podminky pro to, aby si pedagogové mohli nakupovat
vzdélavaci a konzultaéni sluzby rovnéz u jinych nez staitem stanovenych
subjekti. Pro reformu je nutno ziskat fakulty pFipravujici ucitele a aktivné je
zapojit do jeji realizace. Reformu je nutno zkoordinovat s dalS§imi aktivitami,
zejména s plo§nym testovanim a s ¢innosti CSL.
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7. Zavéry

1. Soucasti kurikularni reformy je zavedeni dvoustupiiového kurikula, ze kterého
Skolam plyne povinnost na zakladé Ramcového vzdelavaciho programu pro zakladni
vzdelavani vypracovat svilj vlastni Skolni vzdéldavaci program a zvyseni dirazu na
utvareni kompetenci zakii. Domnivame se, Ze na tvorbu Skolnich vzdélavacich
programi a na budovani kompetenci u zaki nebyly Skoly odpovidajicim zplisobem
pfipraveny.

2. Ramcovy vzdelavaci program pro zakladni vzdeélavani, z kterého maji Skoly
vychazet pii tvorbé skolnich vzdélavacich programii, nema ujasnénou koncepci a
neposkytuje dostatek informact, které by umoznily Skoldm ménit vzdélavani ve
smyslu RVP ZV definovaného cile vzdé€lavani: ,, Zakladni vzdelavani ma Zakum
pomoci utvaret a postupné rozvijet klicové kompetence a poskytnout spolehlivy zaklad
v§eobecného vzdélani orientovaného zejména na situace blizké Zivotu a na praktické
jednani“. Za nejvétsi slabinu dokumentu povazujeme nejednoznacné vymezeni cile
vzdélavani, absenci jasného navodu, jak maji pedagogové rozvijet ve vyuce klicové
kompetence a skutecnost, Ze do ocekévanych vystupti nejsou v dostatecné mite
zahrnuty klicové kompetence a oborové dovednosti.

3. Zcela nedostatecna pozornost, ktera byla vénovana informovani odborné i Sirsi
vetejnosti zplisobila, Ze odborna i laickd vetejnost ma o divodech, cilech a prubéhu
reformy jenom nedostate¢né a Casto zkreslené informace. Diisledkem je nizka
stimulace téch, ktefi jsou pro Gspéch reformy klicovi.

4. Vyznamna rizika ohrozujici zdarnou realizaci reformy spatfujeme v nepromyslené
a nedostatecné koordinaci s dal§imi kroky vzdélavaci politiky, pfedevsim se
zavedenim plo$ného testovani, které miize reformu zasadné ohrozit.

5. Dusledkem skutecnosti vyse popsanych mize dojit k tomu, Ze reforma kurikula
bude zrealizovana ptevazné€ ve formalni roving, coz spolehliveé povede k diskreditaci
dalsiho reformniho uGsili v o€ich odbornikt i vetejnosti.

6. Domnivame se, Ze pro uspésSnou realizaci reformy kurikula je nutné ucinit
nasledujici kroky:
e vyjasnit a upfesnit koncepci reformy
e stanovit realistické terminy pro realizaci jednotlivych
krokt
e provést revizi kurikula, v¢etné revize ramcového
ucebniho planu
e vypustit ze Skolského zadkona povinnost vystavovat
vystupni hodnoceni
urychlen¢ zacit informacni a propagacni kampan
pripravit kvalitni vzdélavani pedagogt
zapojit do reformy fakulty ptipravujici ucitele
zkoordinovat reformu s plosnym testovanim
poskytnout §koldm finan¢ni prostfedky na nakup
konzulta¢nich sluzeb a ohodnoceni prace pedagogii
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Priloha 1

Kurikularni reforma na urovni stredoskolského vzdélani

Ramcové vzdelavaci programy pro vSeobecné a odborné vzdelavani jsou utvaieny
oddélené. Za RVP pro gymnazia je zodpovédny VUP a pii jeho tvorbé vychazi z RVP
ZV. Za RVP pro odborné vzdélavani je zodpovédny NUOV. RVP vytvaii samostatné
pro kazdy z oborti vyu¢ovanych na SOS ¢ SOU s maturitou. Takto zamysli vyvinout
celkem 50 RVP. I kdyz rdmcové vzdélavaci programy pro vSeobecné a odborné
vzdélavani jsou zalozeny na podobnych principech, nemaji stejnou strukturu ani
z4dné spolecné jadro. Klicové kompetence v obou typech dokumentii jsou
specifikovany ponékud odliSnym zptsobem, na spole¢ném zaklad¢ neni postaven ani
ramec pro vzdélavani ve vSeobecné vzdélavacich predmétech.

A.1 RVP pro odborné vzdélavani

V roce 2001 vytvoiil NUOV prvni verzi ramcovych vzd&lavacich programil pro
jednotlivé stupné a sméry odborného vzdélavani. Navrzené obecné ¢asti ramcovych
vzdé¢lavacich programt mély byt na urovni oboru vzdélani propojovany s profesnimi
profily vytvafenymi v NUOV pribézné od roku 2000. Profesni profily vymezuji
kvalifika¢ni pozadavky na vykon jednoho nebo nékolika ptibuznych povolani.

V roce 2002 bylo vytvofeno prvnich osm ramcovych vzdélavacich programii na
urovni $iteji pojatych oborii vzdélani tak, jak predpokladal navrh zékona o
vzdélavani.V roce 2003 se uskutecnilo pfipominkové fizeni k upravené koncepci
ramcovych vzdélavacich programi a k navrhim osmi RVP. Po vyhodnoceni
piipominkového fizeni byla upravena metodika pro tvorbu dal§iho souboru
ramcovych vzdélavacich programil. Na jejim zékladé byla v roce 2004 zahajena
plosna tvorba RVP. Byly zpracovany pilotni verze RVP pro 29 obora vzdélani a
zahéjena tvorba dalSich. Celkem se pfedpoklada ptiprava 50 RVP. Pro tvorbu RVP
byly zvoleny priméarné predevsim takové obory vzdélani, ve kterych se pfipravuje
nejvice zaka. Pripravenych 29 RVP tak pokryva kolem 60% populace vzdélavajici se
v SOS a SOU. V ramci projektu se podatilo na zdkladé RVP vytvofit sadu osmi
Skolnich vzdélavacich programi a zah4jit jejich pokusné ovétovani na piislusnych
Skoléch.

RVP pro odborné vzdélavani specifikuje Ctyti obecné cile: ucit se poznavat, ucit se
pracovat a jednat, ucit se byt a ucit se spolecné ucit a zit s ostatnimi. V RVP jsou dale
specifikovany kompetence kli¢ové, profesni a obcanské. Klicové kompetence
zahrnuji: kompetence komunikativni, kompetence personélni, kompetence socialni,
kompetence k feSeni problému, kompetence k praci s informacemi, kompetence

k matematickym aplikacim a kompetence k pracovnimu uplatnéni. Mezi profesni
kompetence patii kompetence typu: usilovat o nejvyssi kvalitu své prace, jednat
hospodérné, byt schopen rozvijet vlastni podnikatelské aktivity, dbat na bezpecnost
prace a ochranu zdravi pfi praci plus specifické kompetence charakteristické pro dany
obor. Obc¢anské kompetence zahrnuji: uvédomovat si vlastni kulturni identitu, jednat
odpovédné€, umét myslet kriticky. RVP pro odborné vzdélavani obsahuje rovnéz
prifezova témata zaméfend na vychovu k obcanstvi, ekologii, sepjeti se svétem prace
a na informacni a komunikac¢ni technologie.
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Ocekavané vystupy v jednotlivych pfedmétech jsou zpravidla zaméteny na reprodukei
ziskanych védomosti (napt. v obcanské vychoveé vyjmenuje apod.). Vlastni témata
jsou vsak podle naseho ndzoru volena v souladu s obecnymi cili kurikularni reformy:
napt. v déjepise se objevuji pouze moderni d¢jiny, je zafazena ekonomicka
gramotnost, pravni gramotnost atd.

A.2 Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia

Od zati 2004 do biezna 2006 probiha ovétovani tvorby SVP podle RVP GV na
pilotnim vzorku 16 gymnazii. Cilem pilotniho ovéfovani tvorby SVP je vytvofit prvni
Skolni vzdélavaci programy a na zakladé zkuSenosti pilotnich skol vytvofit
metodickou ptirucku v podob¢ manudlu, ktery bude ostatnim Skolam slouzit jako
pomticka pii tvorbé SVP.

Réamcovy vzdélavaci program pro gymnazia je svoji strukturou podobny RVP ZV, to
znamena, Ze jeho struktura se 1iSi od RVP pro odborné vzdélavani. Vzdélavaci cile i
o¢ekavané vystupy jsou rovnéz formulovany jinak, nez je tomu v RVP pro odborné
vzdélavani. Klicové kompetence jsou identické s kliCovymi kompetencemi v RVP ZV
s vyjimkou kompetence pracovni, kterd zde piekvapivé zafazena neni. Analogicky

v RVP pro odborné vzdélavani chybi kompetence k uceni.

Kli¢ové kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémtl,
kompetence komunikativni, kompetence socidlni a personalni, kompetence obcanskeé.

Nedostatky RVP GV jsou velmi podobné jako nedostatky RVP ZV s tim, ze zde jesté
a nezahrnuji ani oborové ani klicové kompetence. V tomto ohledu RVP GV velmi
dobte odpovida ,,rigidit€” gymnazialniho vzdélavani. Jen pro zajimavost uvadime, Ze
v jiz zminovaném dotaznikovém Setfeni projektu Kalibro tvoftili ucitelé a feditelé
gymndzii skupinu, kterd anticipovala v souvislosti s planovanou reformou nejmensi
zmeény: pouze 30 % ucditeld gymnadzii je pfipraveno zménit své vyukové metody (srov.
78 43 %, SOS 35 %). Pouze 8 % feditelil gymnazii odekava zasadngjsi zmény

v obsahu ugiva (srov. ZS 25 %, SOS 20 %).

A.3 Riziko, které pro reformu na urovni stfedniho vzdélani predstavuje jednotna
maturitni zkouska

Centralizovand maturitni zkouska, ktera bude uzavirat studium pro vSechny
maturanty, je zakotvena ve skolském zakoné€. Jeji problematicnost spociva v absenci
zminovaného spole¢ného kurikula pro vSechny sttedni Skoly: ramcové vzdelavaci
programy pro gymnazia vznikaji oddélené od programi pro stiedni odborné Skoly,
neobsahuji spole¢né jadro vSeobecného vzdelani, kterého by se melo dostat kazdému
sttedoSkolakovi a na kterém by bylo mozno postavit spole¢nou zkousku. Dal§im
nedostatkem spole¢né ¢asti maturitni zkousky je, ze vznika bez jasné ndvaznosti na
kurikulérni reformu.

Skolsky zakon vymezuje maturitni zkousku takto:
Ucelem maturitni zkousky je ovéFit, jak Zaci dosahli cilii stanovenych ramcovym a

Skolnim vzdélavacim programem v prislusném oboru vzdélani, zejména ovérit urovern
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klicovych vedomosti, dovednosti a postojii Zaka, které jsou diilezité pro jeho dalsi
vzdelavani nebo vykon povolani nebo odbornych cinnosti.

Maturitni zkouSka se sklada ze spolecné a profilové zkousky. Spolecna zkouska se
sklada ze 3 predmétu, a to zkousky z ceského jazyka, zkousky z ciziho jazyka a
volitelné zkousky. Volitelnou zkousku kona zZak z matematiky, obcanského zakladu,
prirodovédné technického zakladu nebo informacné technického zakladu.

Ustanoveni o maturitni zkouSce nabyvaji G€innosti 1.9. 2007. Maturanti, kteti budou
skladat zkouSku v roce 2008, byli vzdélavani podle soucasnych kurikulédrnich
dokumentt a jejich zkouska bude postavena na pozadavcich k maturitni zkousce,
které¢ jim odpovidaji, tedy jsou zaméteny na reprodukci osvojenych védomosti. Od
ucitelid se tedy oCekava, ze budou zéky ptipravovat ke zkouSce zaloZené na
védomostech a rutinnich dovednostech a zarovei se budou ucit pracovat v souladu

s novymi kurikuldrnimi dokumenty, tedy rozvijet dovednosti a kli¢ové kompetence.

Na ptikladu maturitni zkousky lze dobfe pozorovat, jaké disledky mé pro ¢eskou
vzdélavaci politiku absence vize a jednotnych priorit. Zavadét jednotnou zkousku

v dobé realizace kurikularni reformy mé smysl pouze tehdy, pokud tato zkouska
svymi cili odpovida cilim reformy. Casovani pak musi byt nastaveno tak, aby se obé
opatieni vzajemné podporovala. Jako argument k zavadéni zkousky pouzivali
ministersti ifednici nesrovnatelnost sou¢asnych maturit v jednotlivych skolach. Ta
ovsem je z velké miry zpiisobena nikoli nesrovnatelnosti zkousky samotné, ale
nesrovnatelnosti vzdélani, kterého se zaktim v jednotlivych skolach dostava. Vyvoje
novych kurikularnich dokumentti bylo mozno tedy s vyhodou vyuzit k vytvoreni
spolecného jadra stfedoSkolského vzdélani. Timto krokem by zaroven bylo
eliminovano znevyhodnéni absolventli odborného studia pti vstupu do tercidrniho
vzdélavani, které slouzi jako jeden z vyznamnych zdroji nerovnosti ve vzdélavacim
systému. K takovému postupu by ovSem ministersti Gfednici museli uvazovat

v celcich a museli by mit jasno ve smétovani své prace.
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Priloha 2

Vymezeni kurikularni reformy v oficialnich dokumentech

Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice - Bila kniha

Zména cili a obsahi vzdélavani
(¢ast A.1 kapitoly II. PfedSkolni, zakladni a stfedni vzdélavani)

K celé fad¢ zasadnich zmén dochazi ve zpiisobu, jak je vzdélavani koncipovano a
projektovéno a jak je realizovéno.

V prvni Fadé novy Skolsky zdkon zavede systém vice Grovni vzdélavacich programd,
ktery na jedné strané umoziiuje, aby se o konkrétni podob¢ vzdélavani rozhodovalo
tam, kde se redln¢ uskuteciiuje, a tak vzdélavani reagovalo na potieby vzdélavajicich
se zaku a studentl a vytvarelo Skolskou kulturu tésné spjatou s zivotem mistniho
spoleCenstvi. Na druh¢ stran¢ vymezuje nezbytné spolecné jadro, které vyjadiuje
konsensualni nazor spole¢nosti a zarucuje vzajemné dorozumeni.

Nejvyssi tirovni tohoto systému je statni program vzdélavani (Casto se uziva i termin
narodni kurikulum). Za jeho zpracovani odpovida MSMT, podili se na ném viak i
ostatni uCastnici vzdélavani (pfedevsim socialni partnefi, zejména prostiednictvim
Rady pro vzdélavani a rozvoj lidskych zdrojt) a mél by se schvalovat jako natizeni
vlady. Vyjadtuje hlavni zésady kurikularni politiky statu a obecné zdvazné
pozadavky, do nichz se promitaji vSechny cile vzdélavani a vychovy formulované v
¢asti I.1. tohoto dokumentu a navrhovaném Skolském zakon¢. Vymezuje
humanistické a demokratické hodnoty, na kterych je vzdélavani zalozeno a které
nejen budou predavany zakim, ale mély by se stat zakladem zivota Skoly a vztahii
mezi v§emi U€astniky vzdélavani. Definuje obecné cile vzdélavani a obecné, klicové
kompetence zamétené zejména na rozvoj osobnosti, na vychovu obc¢ana i na ptipravu
na dalsi vzdélavani ¢i vstup do praxe. Vymezuje ty vécné oblasti a obsahy vzdélavani,
které jsou nezbytné pro dosazeni vzdélavacich cila a pro ziskdni pozadovanych
kompetenci absolventd. V obsahu vzdélavani budou vyvazené zastoupeny jak znalosti
vztahujici se k védnim obortim, tak k oblasti uméni, télesné kultury a techniky, pfi
zvlastnim dlrazu na etické hodnoty a principy.

Také dalsi troven kurikularnich dokumentti je zpracovévana centralné. Jsou ji
ramcové vzdélavaci programy, které specifikuji obecné zdvazné pozadavky pro
jednotlivé stupné a obory vzdélani, vymezuji ramec pro navrh ucebnich planii a
formuluji pravidla pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programt.

Nejniz$i urovni systému jsou Skolni vzdélavaci programy, podle nichz se bude
uskuteciiovat vzdélavani v konkrétni Skole. Budou je zpracovavat jednotlivé skoly pro
své konkrétni podminky i pro zdméry a plany, které si pied sebou budou stavét.
Otevira se tak prostor pro dal$i rozvoj autonomie Skol, pro uplatnéni jejich potencialu,
pro vétsi rozvoj tvarcich schopnosti uciteltl, pro vétsi flexibilitu vzdélavaciho systému
1 pro vyssi efektivitu vzdélavani. K tomu, aby se — zejména zpocatku — usnadnila
tvorba $kolnich vzdé€lavacich programt, budou slouzit modelové, vzorové vzdélavaci
programy a metodika jejich zpracovani.
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Za druhé, pii tvorbé ramcovych i Skolnich vzdélavacich programti bude uplatiiovano
nové pojeti kurikula, které jiz neni zaloZeno predevsim na osvojovani co nejvétSiho
objemu fakti. Ulohou §koly bude poskytnout systematickou a vyvazenou strukturu
zéakladnich pojmu a vztaht, které umozni zarazovat informace do smysluplného
kontextu védeéni i Zivotni praxe. Pijde o vyvazenost poznatkového zakladu kurikula,
rozvoje kompetenci i osvojovani postoji a hodnot. Bude prohloubena vzajemna
provazanost mezi cili, obsahem vzdélavani a kompetencemi, diiraz bude kladen na
ziskani klicovych kompetenci. Plijde o novou orientaci vzdélavani: naucit se poznavat
— zvladnout metody, jak se ucit, jak vyuZzivat nové informaéni a komunika¢ni
technologie, jak se vyhnout zahlceni povrchnimi informacemi, ale naucit se informace
zpracovavat, ménit je ve znalosti a aplikovat, umét kriticky myslet a hodnotit; naucit
se jednat a zit spolecné — umet pracovat samostatné¢ i v tymech, oteviené komunikovat
se ostatnimi, zvladat konflikty, respektovat odlisné nazory, chapat vzajemnou
zavislost; naucit se byt - umét se orientovat v riznych situacich a adekvatné na né
reagovat, byt schopen fesit problémy a vést plnohodnotny zivot, jednat s veétsi
autonomii, na zaklad€ samostatného Usudku, ale v souladu s moralnimi normami a

s uvédoménim a pfijetim osobni odpovédnosti. Jde tedy soucasné o kvalitni
hodnotovou orientaci, o rozvoj odpovidajicich socidlné-osobnostnich vlastnosti, o
porozuméni vlastni osobnosti i o respekt k druhym a o schopnost vnimat i duchovni
rozm¢r Zivota a nezbytnost prosazeni udrzitelného rozvoje.

Za treti, znatn¢ se zduraziuji nékteré oblasti vzdélavani a vice se uplatni nékteré
formy vyuky. Zna¢né se posiluje zejména vyuka cizich jazykd, jejimz cilem je
domluvit se v jednom a postupné ve dvou cizich jazycich. Vychova k obc¢anstvi a
demokracii i profesni orientace se realizuje nejen v ramci predméti, ale i v
mimotfidnich aktivitach a ve vytvofeni odpovidajiciho prostedi Skoly. Do vyuky by
mély byt podstatné vice zatazovany praktické ¢innosti. M¢lo by v ni byt dostatek
ptilezitosti jak uplatnit zkuSenosti z bézného zivota a ze svéta prace zejména
prostiednictvim nové pojaté technické vychovy. Objevi se dale fada novych témat —
jako jsou napft. témata evropské integrace, multikulturni vychovy, environmentalni
vychovy (tj. vychovy k tvorbé€ a ochrané Zivotniho prostiedi a pro trvale udrzitelny
rozvoj) a vychovy ke zdravému zivotnimu stylu. Jejich realizace predpoklada
tymovou spolupraci ucitell a vyuzivani riznych forem mimotiidni ¢innosti. Budou
rozvijeny mezipiedmétové vazby a vyuka v integrovanych celcich i uplatiiovany nové
formy vyuky, které usnadni vnitini diferenciaci az individualizaci vzdélavani. Jednou
z nich je napt. projektova vyuka, zalozena na aktivni, samostatné praci zaka, jimz
dava pftilezitost proniknout v daném tématu do vétsi hloubky. Znaéné disledky bude
mit §irs§i uplatnéni a zejména pedagogické vyuzivani informacni technologie.

Nové pojeti kurikula — predevsim diraz na klicové kompetence i osvojeni postoji a
hodnot, posileni integrace vyuky a mezipfedmétovych vztahi, vétsi mira diferenciace,
uplatnéni novych témat — i zpracovavani vlastniho vzdélavaciho programu skoly
znacn¢ zvysi naroky na Skoly 1 ucitele a budou vyzadovat jejich systematickou
pripravu a stalou podporu. To je jednim z hlavnich cilti navrhu spole¢né podptirné
infrastruktury.
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Doporuceni:

O Realizovat navrzeny systéem vzdelavacich programii na vsech urovnich

» Vytvoftit Statni program vzdélavani jako novy zakladni kurikularni
dokument, projednat jej v Rad¢ pro vzdélavani a zajistit jeho
legislativni ptijeti na Grovni natizeni vlady.

» Vytvofit soustavu navazujicich rimcovych vzdélavacich programii a
zpracovat metodické pokyny pro tvorbu skolnich vzdélavacich
programi.

» Vyuzit existujici infrastruktury — rezortnich ustavii, pedagogickych
center, vysokych Skol — pro zajiSténi pfipravy uciteltl i metodické
pomoci Skoldm vcetné zpracovani modelovych, vzorovych skolnich
vzd¢lavacich programa.

O Realizovat nové rysy v pojeti kurikula

» Podporovat rozvoj klicovych kompetenci jako nastroje pfemény
encyklopedického pojeti vzdélavani.

» Uplatnit nové formy aktivni vyuky, zejména projektovou vyuku, rtizné
formy mezipfedmétové integrace, jako jsou mezipiedmétova témata a
projekty, i dalsi formy mimotiidni ¢innosti. Vyuzit tyto formy i pii
zavadéni novych témat do kurikula.

» Systematicky pfipravovat ucitele na nové pojeti kurikula a na zavadéni
odpovidajicich metod a forem vyuky.

» Zahrnout uvedené formy a témata do inovacnich a rozvojovych
programil ministerstva.

O Postupné zavadet vyuku dvou cizich jazykii na vSech typech skol

» Zavést vyuku prvniho ciziho jazyka od 3. rocniku zékladni Skoly a
umoznit volbu druhého ciziho jazyka na druhém stupni zékladni Skoly
pro vSechny zéky.

» Postupné zajistit ndvaznost vyuky cizich jazykl na stfednich Skolach
tak, aby absolvent stiedni Skoly s maturitou ovladal na rizné Girovni 2
cizi jazyky, absolvent stfedni Skoly bez maturity alespoii jeden cizi
jazyk.

» Realizovat fadu podplrnych opatieni, jako jsou rozsiteni ptipravného i
dalsiho vzdelavani uciteli a uprava postaveni ucitelil cizich jazykt
vcetné zahrani¢nich lektorti.

o Vytvorit fond ucebnic a dalsich podpiirnych materialii
» Vytvoftit fond ucebnic, pocitacovych a multimedialnich programti a
dalsich ucebnich pomtcek odpovidajicich novému pojeti kurikula,
ktery by podporoval, inicioval, koordinoval jejich ptipravu a
garantoval jejich kvalitu.
» Vytvoftit odpovidajici mechanizmus pro zajisténi kvality novych
podpiirnych materiala.
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Dlouhodoby zamér 2002

4.1 Reforma a modernizace cili a obsahu vzdélavani (kurikularni reforma)
4.1.1 Cile zmén a modernizace obsahu vzdélavani

Pfipravované zmény cilt a obsahu vzdélavani a jejich modernizace vychazi z redlnych
potieb vyvoje spolecnosti, ekonomiky. Zmény reflektuji koncept celozivotniho uceni
a dalsi pozadavky rozvijejici se informacni spolecnosti. Nové pojeti obsahu
vzdelavani sleduje zejména nasledujici cile:

a) prechod od osvojovani si velkého objemu fakti krozvoji klicovych
Zivotnich dovednosti;

b) zesileny dlraz na vyuku vybranych oblasti, zejména:

e cizich jazyki; cilem je vybavit zdky dovednostmi a znalostmi, které jim umozni
se dorozumét nejmén¢ jednim, pozdé€ji dvéma svétovymi jazyky;

¢ informacni gramotnosti;

e obcanské gramotnosti;

c) vnitini diferenciace a individualizace vzdélavani s ohledem na specifické
potfeby déti; cilem je efektivni vyuziti vzdélavaciho a intelektudlniho
potencidlu zakili a vytvofeni prostfedi usnadiiujici prekondvéani socidlnich i
zdravotnich znevyhodnéni a integraci zdravotné postizenych zaki do
béznych tiid;

d) vodborném vzdélavani rozvoj obord s SirSim odbornym profilem, o
integraci  vSeobecného a odborného vzdélavani a posileni ulohy
zaméstnavatell pii koncipovani obsahu a cilti odborného vzdélavani.

Vyznamnou pozornost je tieba vénovat zkvalitnéni vyuky na 2. stupni zakladni
Skoly a zvySeni jeho prestize.

Reforma cili a obsahu vzdélavani je provazena zménou tzv. kurikularniho
mechanismu, tj. zménou rozdé€leni kompetenci a zodpovédnosti za obsah vzdélavani
mezi centrem a jednotlivymi Skolami. Za timto ucelem se buduje nova, vicetroviiova
soustava kurikuldarnich dokumentii:

e Statni program vzdélavani; jde o nejvyssi kurikularni dokument; vymezuje
hlavni zasady a cile vzdélavaci politiky statu, definuje obecné zavazné
pozadavky na obsah a vysledek vzdélavani a klicové dovednosti; stitni
program je konceptudlnim vychodiskem pro pfipravu ramcovych
vzdélavacich programd.

e Ramcové vzdélavaci programy; kurikularni dokumenty, které specifikuji
cilové dovednosti a znalosti absolventa a odpovidajici obsah vzdélavani pro
jednotlivé stupné a obory vzdélavani; jsou vychodiskem pro ptipravu Skolnich
vzdélavacich programd.

o Skolni vzdélavaci programy; kurikularni dokumenty, vymezujici obsah
vzdélavani na konkrétni Skole; Skolni programy budou pfipravovat Skoly na
zaklad¢ prislusného ramcového vzdélavaciho programu pii respektovani
konkrétnich potieb a podminek.
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Dlouhodoby zamér 2005

11.2.1.1 Zména cilu a obsahu vzdélavani — kurikularni reforma

Vytvoieni a postupné¢ zavedeni konceptu dvouuroviiového kurikuldrniho
modelu je nastrojem zvySeni efektivity vzdélavaci soustavy a obecné rustu lidského
kapitalu i socidlniho kapitdlu zemé. K tomu vSak muze dojit pouze uskutecnénim
zmén v prubéhu vzdélavani, které potencial nové vytvareného systému skute¢né
zhodnoti. Cilem reformy neni vytvofeni Skolnich vzdélavacich programi, nybrz
efektivnéj§i vzdelavani — uziteCn€j$i pro déti, zdky a studenty — vedouci k ristu
vzd¢lanosti ndroda a zvysSeni jeho ekonomického potencidlu.

Klicovou postavou tohoto procesu jsou ucitelé. Bez jejich angazovanosti
v prubehu vSech etap reformy nedojde k jejimu efektivnimu provedeni a proces bude
pouze formalni zménou kurikula. Podpora ucitelii je tedy kliCovym parametrem
kurikulérni reformy.

Hlavni cile kurikularni reformy jako hlavniho nastroje postupného
a dlouhodobého ovliviiovani procesu vzdélavani jsou:

» v systému kurikuldrnich dokumentl na statni Urovni vymezit nové cile vzdelavani
a nezbytny vzdélavaci obsah (oCekavané vystupy a ucivo k jejich dosazeni) vyjadiujici
konsensualni nazor spolecnosti na podobu vzdélavani a zarucujici vzdjemné dorozumeéni
mezi Skolami zajistujicimi realizaci dané etapy vzdélavani — na Skolni urovni umoznit
rozhodovani o konkrétni podobé vzdélavani, tim reagovat na pozadavky trhu prace, na
konkrétni potfeby zakl a vytvaret Skolskou kulturu tésné spjatou s zivotem mistniho
spolecenstvi;

» uplatniovat nové pojeti kurikula, které jiz neni zaloZeno na osvojovani co nejvétsiho
objemu faktt, ale sméfuje k ziskani klicovych kompetenci jako vyvazeného souboru
védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj
auplatnéni kazdého c¢lena spolecnosti; v tomto pojeti smérovat ke komplexnéjsim
a prakticky zamerenym dovednostem, se kterymi je mozné uspét jak ve zndmych
situacich, tak v situacich novych na zakladé vlastni aktivity, sebeuvédoméni
a spoluprace; navozovat tak nejen pracovni a ucebni uspésnost, ale i vytvaret zaruky
psychické pohody, socidalni zpusobilosti a stability zéka jako Clena spolecCnosti
v soucasném a budoucim velmi dynamickém a mnohdy rozporném svéte;

» wtvorit nové kurikuldrni dokumenty na statni Grovni — Narodni program vzdélavani

aramcové vzdelavaci programy pro jednotlivé obory vzdélavani a na $kolni Grovni —
Skolni vzdélavaci programy;

» podporit  tvorbu Skolnich vzdélavacich programii metodicky — tvorba pomocnych
metodickych textl, tzv. manualy/metodiky pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programd,
a komunikaéné¢ — vytvofenim podminek pro efektivni vymeénu zkuSenosti s tvorbou
Skolnich vzdélavacich programii mezi $kolami a vSemi aktéry procesu;

A\

zajistit ze strany MSMT efektivni informacni a medidlni podporu reformy;

»  podporit intenzivni a masivni dalsi vzdélavini pedagogickych a vedoucich pracovnikii ve
Skolstvi jako zakladni predpoklad realizace cili reformy a obecné rustu kvality a
efektivity vzdélavani v CR;

» zajistit, aby vysokoSkolska priprava pedagogii akceptovala v profilu absolventa

ucitelskych vzdélavacich programti dynamicky se ménici potieby praxe, ve které

reforma probih4;

» posilit nékteré casti vzdélavani, zejména pak:

o cizi jazyky — cilem je domluvit se jednim a postupné dvéma cizimi jazyky,
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o informacni a komunikacni technologie — jsou zakladem pro rychlé vyhledavani a
zpracovani informaci a zefektiviuji uceni,

o vychovu kobcanstvi a k demokracii — ptisp€je k rozvoji multikulturni obcanské
spolecnosti,

o vychovu k profesni orientaci — prispiva k uvédomélé volbé povolani a ke snizovani
problémt pfi uplatnéni na trhu prace,

o vychovu ke zdravému Zivotnimu stylu — napomaha k G¢inngjsi zdravotni a razové
prevenci a k rozvijeni plnohodnotného Zivota,

o nova témata, jako jsou osobnostni a socidlni vychova, environmentalni vychova,
vychova k udrzitelnému rozvoji, vychova k evropskym souvislostem, rovnym
prilezitostem aj.;

uplatnit nové formy aktivni vyuky, rozvijet mezipfedmétové vazby a vyuku

integrovanych obsaht; k tomu uplatiiovat tymovou spolupraci ucitelii a vyuzivat rizné

formy mimotfidni ¢innosti.
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Priloha 3

Ukazka zpracovani vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost a
vzdélavaciho oboru Déjepis v RVP ZV (verze ze srpna 2004)

5.5 CLOVEK A SPOLECNOST
Charakteristika vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci oblast Clovék a spole¢nost v zakladnim vzdélavani vybavuje Zdka
znalostmi a dovednostmi potiebnymi pro jeho aktivni zapojeni do Zzivota demokratické
spole¢nosti. Vzdélavani sméfuje k tomu, aby zaci poznali dé&jinné, socialni a kulturné
historické aspekty zivota lidi v jejich rozmanitosti, proménlivosti a ve vzajemnych
souvislostech. Seznamuje zéky s vyvojem spolecnosti a s dulezitymi spoleCenskymi jevy a
procesy, které se promitaji do kazdodenniho Zivota a maji vliv na utvaieni spolec¢enského
klimatu. Zameéfuje se na utvafeni pozitivnich obcanskych postojii, rozviji védomi
ptinaleZzitosti k evropskému civilizacnimu a kulturnimu okruhu a podporuje pfijeti hodnot, na
nichZ je soucasna demokratickd Evropa budovana. Dilezitou soucasti vzdélavani v dané
vzdélavaci oblasti je prevence rasistickych, xenofobnich a extrémistickych postojt, vychova k
toleranci a respektovani lidskych prav, k rovnosti muzi a Zen a vychova k ticté k ptirodnimu a
kulturnimu prosttedi i k ochran¢ umeéleckych a kulturnich hodnot.

Ve vzdélavaci oblasti Clovék a spolenost se u zakd formuji dovednosti a postoje
dilezité pro aktivni vyuZzivani poznatkli o spolecnosti a mezilidskych vztazich v obcanském
zivotd. Zéaci se uéi rozpoznavat a formulovat spole¢enské problémy v minulosti i sou¢asnosti,
zjistovat a zpracovavat informace nutné pro jejich feseni, nachazet feSeni a vyvozovat zavéry,
reflektovat je a aplikovat v realnych Zivotnich situacich.

Vzdélavaci oblast Clovék a spole¢nost zahrnuje vzdélavaci obory Déjepis a Vychova
k ob&anstvi. Ve svém vzdélavacim obsahu navazuje piimo na vzdélavaci oblast Clovék a
jeho svét. Piesahy dané vzdé€lavaci oblasti se promitaji i do jinych vzdélavacich oblasti a do
celého Zivota Skoly a maji pfimou vazbu zejména na spoleCenskovédni ¢ast vzdélavaciho
oboru Zemépis, ktery je v zajmu zachovani jeho celistvosti umistén ve vzdélavaci oblasti
Clovék a ptiroda.

Vzdélavaci obor Déjepis ptinasi zakladni poznatky o konani ¢loveka v minulosti. Jeho
hlavnim poslanim je kultivace historického védomi jedince a uchovani kontinuity historické
pameti, pfedevsim ve smyslu preddvani historické zkusenosti. Dtlezité je zejména poznédvani
déja, skutkd a jevd, které zasadnim zplsobem ovlivnily vyvoj spoleénosti a promitly se do
obrazu nasi soucasnosti. Diraz je kladen pfedevsim na déjiny 19. a 20. stoleti, kde lezi koteny
vetSiny soucasnych spoleCenskych jev. Vyznamné se uplatnuje zietel k zakladnim hodnotam
evropské civilizace. Podstatné je rozvijet takové Casové a prostorové predstavy i empatie,
které umoziiuji zakim Iépe proniknout k pochopeni historickych jevi a d&ji. Zaci jsou vedeni
k poznani, ze historie neni jen uzavienou minulosti ani shlukem fakti a definitivnich zavéra,
ale je kladenim otazek, jimiz se soucasnost prostiednictvim minulosti ptd po svém vlastnim
charakteru a své mozné budoucnosti. Obecné historické problémy jsou konkretizovany
prostfednictvim zatazovani déjin regionu i d&jin mistnich.

Vzdélavaci obor Vychova k obc¢anstvi se zamétuje na vytvareni kvalit, které souviseji
s orientaci zakl v socialni realité a s jejich zacleiovanim do rdznych spolecenskych vztahll a
vazeb. Otevira cestu k realistickému sebepoznani a poznavani osobnosti druhych lidi a k
pochopeni vlastniho jednani i jednani druhych lidi v kontextu rtznych Zzivotnich situaci.
Seznamuje zaky se vztahy v rodiné a SirSich spoleCenstvich, s hospodarskym zivotem,
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¢innosti dulezitych politickych instituci a organii a s moznymi zptisoby zapojeni jednotlivct
do obcanského zivota. Uci zaky respektovat a uplathovat mravni principy a pravidla
spolecenského souziti a prebirat odpovédnost za vlastni nazory, chovani a jednani i jejich
dasledky. Rozviji obfanské a pravni védomi zaki, posiluje smysl jednotliveti pro osobni
i obCanskou odpovédnost a motivuje zaky k aktivni Gcasti na zivoté demokratické spolecnosti.

Cilové zaméreni vzdélavaci oblasti

Vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti smétuje k utvafeni a rozvijeni klicovych kompetenci
tim, ze vede zaka k:

rozvijeni z&4jmu o soucasnost a minulost vlastniho naroda i jinych kulturnich
spolecenstvi, k utvafeni a upeviovani védomi piinalezitosti k evropské kultufe
odhalovani kotenil spoleCenskych jevli, déja a zmén, k promysleni jejich souvislosti a
vzajemné podminénosti v redlném a historickém Case

hledani paralel mezi minulymi a souCasnymi udalostmi a k jejich porovnavani s
obdobnymi ¢i odliSnymi jevy a procesy v evropském a celosvétovém méfitku

utvareni pozitivniho hodnotového systému opieného o historickou zkusenost
rozliSovani myt a skute¢nosti, k rozpoznavani projevil a pri¢in subjektivniho vybéru
a hodnoceni fakti i ke snaze o objektivni posouzeni spolecenskych jevli soucasnosti
1 minulosti

vytvafeni schopnosti vyuzivat jako zdroj informaci rdznorodé verbalni i neverbalni
texty spolecenského a spolecenskoveédniho charakteru

rozvijeni orientace v mnohotvarnosti historickych, sociokulturnich, etickych,
politickych, pravnich a ekonomickych faktt tvoticich ramec kazdodenniho Zivota; k
poznavani a posuzovani kazdodennich situaci a udalosti ve vzijemnych vazbach a
Sirsich souvislostech vcetné souvislosti mezinarodnich a globalnich

ucté k vlastnimu néarodu i k jinym narodiim a etnikim; k rozvijeni respektu ke
kulturnim ¢i jinym odli$nostem (zvlastnostem) lidi, skupin i riznych spolecenstvi
ziskavani orientace v aktualnim déni v CR, EU a ve svété, k rozvijeni zajmu o vetejné
zaleZzitosti

utvafeni védomi vlastni identity a identity druhych lidi, k rozvijeni realistického
sebepoznavani a sebehodnoceni, k akceptovani vlastni osobnosti i osobnosti druhych
lidi

utvareni pozitivnich vztahi k opaénému pohlavi v prostfedi skoly i mimo Skolu, k
rozpoznavani stereotypniho nahlizeni na postaveni muze a Zeny v roding, v zaméstnani
i v politickém zivoté, k vnimani ptredsudkll v nazirani na roli zZen ve spole¢nosti
rozpoznavani nazorti a postoji ohrozujicich lidskou diistojnost nebo odporujicich
zakladnim principim demokratického souziti; ke zvySovani odolnosti vii¢i myslenkové
manipulaci

uplatiovani vhodnych prostfedkt komunikace k vyjadfovani vlastnich myslenek, citt,
nazorll apostoju, k zaujimani a obhajovani vlastnich postoji a k pfiméfenému
obhajovani svych prav
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5.5.1 DEJEPIS
Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru

2. stupen

CLOVEK V DEJINACH
Ocekavané vystupy
zak
» uvede konkrétni piiklady duleZitosti a poti‘ebnosti déjepisnych poznatkii
> uvede piiklady zdrojii informaci o minulosti; pojmenuje instituce, kde jsou tyto zdroje
shromaZd’oviny
> orientuje se na ¢asové ose a v historické mapé, iadi hlavni historické epochy
v chronologickém sledu

Ucivo
e vyznam zkoumani d€jin, ziskavani informaci o d€jinach; historické prameny
»  historicky Cas a prostor

POCATKY LIDSKE SPOLECNOSTI

Ocekavané vystupy

Zak
» charakterizuje Zivot pravékych sbhéracii a lovci, jejich materidlni a duchovni kulturu
> objasni vyznam zemédelstvi, dobytkdistvi a zpracovani kovit pro lidskou spolecnost
» uvede piiklady archeologickych kultur na nasem tizemi

Ucivo
«  clovek alidska spolecnost v praveéku

NEJSTARSI CIVILIZACE. KORENY EVROPSKE KULTURY
Ocekavané vystupy

Zak

» rozpoznd souvislost mezi piirodnimi podminkami a vznikem prvnich velkych zemédélskych

civilizaci
> uvede nejvyznamnéjsi typy pamadtek, které se staly souldsti svétového kulturniho dédictvi
» demonstruje na konkrétnich prikladech piinos antické kultury a uvede osobnosti antiky
dulezité pro evropskou civilizaci, zrod kitest’anstvi a souvislost s judaismem
» porovnd formy viddy a postaveni spolecenskych skupin v jednotlivych stitech a vysvétli
podstatu antické demokracie

U¢ivo
»  nejstarsi staroveké civilizace a jejich kulturni odkaz
« antické Recko a Rim
« stfedni Evropa a jeji styky s antickym Stfedomoiim

KRESTANSTVI A STREDOVEKA EVROPA
Ocekavané vystupy
7ak

» popiSe podstatnou zménu evropské situace, ktera nastala v diisledku piichodu novych etnik,

christianizace a vzniku stdti
» porovnd zdkladni rysy zapadoevropské, byzantsko-slovanské a islamské kulturni oblasti

» objasni situaci Velkomoravské iiSe a vniti'ni vyvoj eského stdtu a postaveni téchto statnich

utvarii v evropskych souvislostech
> vymezi ulohu kiest'anstvi a viry v Zivoté stiedovékého clovéka, konflikty mezi svétskou
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a cirkevni moci, vitah kiest'anstvi ke kaciistvi a jinym véroukdam

» ilustruje postaveni jednotlivych vrstey stifedovéké spolecnosti, uvede priklady romdanské
a gotické kultury
U¢ivo

novy etnicky obraz Evropy

utvareni statli ve vychodoevropském a zédpadoevropském kulturnim okruhu a jejich
specificky vyvoj

islam a islamské tiSe ovlivitujici Evropu (Arabové, Turci)

Velka Morava a Cesky stat, jejich vnitini vyvoj a postaveni v Evropé

kiestanstvi, papezstvi, cisafstvi, kiizové vypravy

struktura stiedovéké spolecnosti, funkce jednotlivych vrstev

kultura stfedoveké spolecnosti - romanské a gotické uméni a vzdélanost

OBJEVY A DOBYVANL. POCATKY NOVE DOBY
Ocekavané vystupy

zak
» vysvétli znovuobjeveni antického idedlu ¢lovéka, nové myslenky Zdadajici reformu cirkve
véetné reakce cirkve na tyto poZadavky
» vymezi vyznam husitské tradice pro Cesky politicky a kulturni Zivot
> popiSe a demonstruje pritbéh zamovskych objevi, jejich piiciny a diisledky
» objasni postaveni ¢eského statu v podminkdach Evropy rozdélené do ifady mocenskych
a naboZenskych center a jeho postaveni uvniti habsburské monarchie
> objasni piiciny a dusledky vzniku tiicetileté valky a posoudi jeji ditsledky
»  na piikladech evropskych déjin konkretizuje absolutismus, konstitucni monarchii,
parlamentarismus
» rozpoznd zdkladni znaky jednotlivych kulturnich stylii a uvede jejich p¥edstavitele a piiklady
vyznamnych kulturnich pamdtek
U¢ivo

renesance, humanismus, husitstvi, reformace a jejich Sifeni Evropou
zamotské objevy a pocatky dobyvani svéta

Cesky stat a velmoci v 15. - 18. stoleti

barokni kultura a osvicenstvi

MODERNIZACE SPOLECNOSTI
Ocekavané vystupy

zak
> vysvétli podstatné ekonomické, socidlni, politické a kulturni zmény ve vybranych zemich
a u nds, které charakterizuji modernizaci spolecnosti
»  objasni souvislost mezi uddlostmi francouzské revoluce a napoleonskych vilek na jedné
strané a rozbitim starych spolecenskych struktur v Evropé na strané druhé
» porovnd jednotlivé faze utvdieni novodobého ceského naroda v souvislosti s ndrodnimi
hnutimi vybranych evropskych ndarodi
» charakterizuje emancipacni usili vpznamnych socidlnich skupin; uvede poZadavky
formulované ve vybranych evropskych revolucich
» na vybranych p¥ikladech demonstruje zdakladni politické proudy
> vysvétli rozdilné tempo modernizace a prohloubeni nerovnomérnosti vyvoje jednotlivych
casti Evropy a svéta véetné dusledkii, ke kterym tato nerovnomérnost vedla; charakterizuje
soupeieni mezi velmocemi a vymezi vyznam kolonit
U¢ivo

Velka francouzska revoluce a napoleonské obdobi, jejich vliv na Evropu a svét; vznik
USA
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» industrializace a jeji dusledky pro spole¢nost; socialni otazka

« narodni hnuti velkych a malych narodu; utvareni novodobého ceského naroda

« revoluce 19. stoleti jako prostfedek feseni politickych, socialnich a narodnostnich
problému

»  politické proudy (konzervativismus, liberalismus, demokratismus, socialismus),
ustava, politické strany, ob¢anska prava

»  kulturni rozriznénost doby

+  konflikty mezi velmocemi, kolonialismus

MODERNI DOBA
Ocekavané vystupy
zak
» na piikladech demonstruje zneufiti techniky ve svétovych vilkdch a jeho diisledky
» rozpoznd klady a nedostatky demokratickych systémii
» charakterizuje jednotlivé totalitni systémy, piiciny jejich nastoleni v SirSich ekonomickych
a politickych souvislostech a dusledky jejich existence pro svét; rozpozna destruktivni silu
totalitarismu a vypjatého nacionalismu
> na piikladech vyloZi antisemitismus, rasismus a jejich nepvijatelnost 7 hlediska lidskych prav
> zhodnoti postaveni CSR v evropskych souvislostech a jeji vnitini socidlni, politické,
hospodavské a kulturni prostiedi

Ucivo

« prvni svétova valka a jeji politické, socialni a kulturni dasledky

«  nové politické uspotradani Evropy a uloha USA ve svété; vznik CSR, jeji
hospodatsko- politicky vyvoj, socialni a narodnostni problémy

« mezinarodné politicka a hospodarska situace ve 20. a 30. letech; totalitni systémy -
komunismus, fa§ismus, nacismus - disledky pro CSR a svét

« druha svétova valka, holocaust; situace v nasich zemich, doméaci a zahrani¢ni odboj;
politické, mocenské a ekonomické disledky valky

ROZDELENY A INTEGRUJICI SE SVET
Ocekavané vystupy
zak
» vysvétli piiciny a dusledky vzniku bipolarniho svéta; uvede piiklady stietavdini obou blokit
> vysvétli a na piikladech doloZi mocenské a politické ditvody euroatlantické hospoddiské
a vojenské spoluprdce
» posoudi postaveni rozvojovych zemi
»  prokadZe zakladni orientaci v problémech soucasného svéta

U¢ivo

»  studena valka, rozdé€leni svéta do vojenskych blokd reprezentovanych
supervelmocemi; politické, hospodatské, socialni a ideologické soupeteni

«  vnitini situace v zemich vychodniho bloku (na vybranych ptikladech srovnani
s charakteristikou zapadnich zemi)

«  Ceskoslovensko od unorového pievratu do r. 1989, vznik CR

» rozpad kolonidlniho systému, mimoevropsky svét

e problémy soucasnosti

« veda, technika a vzdé€lani jako faktory vyvoje; sport a zdbava
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O autorkach

Mgr. Jaroslava Simonova vystudovala specialni biologii a ekologii na
Prirodovédecké fakulté¢ Univerzity Karlovy. Prostfednictvim psobeni v nevladnich
organizacich se podilela na pfipraveé a prosazovani legislativy na ochranu ozonové
vrstvy a na pripravé nové koncepce protipovodiiové ochrany. Od roku 2000 uci své
déti v systému doméaciho vzdélavani, v roce 2001 se zapojila do aktivit Spolecnosti
pratel domaci Skoly a nésledné zaloZila Asociaci pro domaci vzdélavani. V letech
2002-2004 koordinovala aktivity, které vedly k zakotveni domaciho vzdélavani do
Skolského zakona. V ramci piipominkového fizeni prosadila zasadni upravy
vzdélavaciho oboru Ptirodopis v RVP ZV. V soucasné dob¢ se zabyva domacim
vzdelavanim svych déti, kromé toho se podili na n¢kterych aktivitdich souvisejicich se
vzdélavaci politikou v ramcei Asociace pro domaci vzdélavani a SKAV. Od roku 2002
je ¢lenkou obecniho zastupitelstva. Publikovala ptfedevsim ¢lanky popularizujici
domaci vzdélavani.

RNDr. Jana Strakova se dlouhodob¢ zabyva problematikou evaluace vysledk
vzdélavani a problematikou vzdélanostnich nerovnosti. Od roku 1990 do roku 1994
ucila na gymnaziu, v letech 1994 — 2002 koordinovala jako zaméstnankyné
Vyzkumného ustavu pedagogického a pozdgji Ustavu pro informace ve vzdélavani
mezinarodni vyzkumy zamétené na hodnoceni vysledkii vzdélavani (napt. vyzkum
matematického a ptirodovédného vzdélavani TIMSS, vyzkum ctenarské gramotnosti
RLS, vyzkum matematické, ptirodovédné a ¢tendiské gramotnosti PISA) a
reprezentovala CR v fadé mezinarodnich komisi a pracovnich skupin zabyvajicich se
problematikou evaluace. Od roku 2002 plisobi v neziskovém sektoru (obcanské
sdruzeni AISIS, Institut pro socidlni a ekonomické analyzy) a v Sociologickém tstavu
AV. Externé spolupracuje s Vyzkumnym ustavem pedagogickym na dil¢ich aktivitach
spojenych s realizaci kurikularni reformy (vlastni hodnoceni prace skoly, vymezeni a
hodnoceni urovné dosaZeni klicovych kompetenci). Je $éfredaktorkou casopisu
Moderni vyucovani. Publikovala fadu ¢lanka a odbornych stati k problematice
hodnoceni vysledkl vzdélavani a k problematice selektivity ceského vzdélavaciho
systému.
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SKAV

Stala konference asociaci ve vzdélavani (SKAYV) je dobrovolné seskupeni
pedagogickych asociaci, programil a obcanskych sdruzeni usilujici o podporu a
ochranu progresivnich zmén ve vzdélavani a o zprostiedkovani vymeény informaci a
komunikaci mezi pedagogickymi iniciativami, neziskovym sektorem, statni spravou,
samospravou a vefejnosti.

SKAYV usiluje o:

e prosazovani svobody a rozmanitosti ve vzdélavani;

e rozvijeni pedagogickych ptistupi orientovanych na komplexni rozvoj
osobnosti ditéte;

e podporu a zprostiedkovani vzajemné vymény informaci a komunikaci
mezi pedagogickymi iniciativami, neziskovym sektorem, statni
spravou, samospravou a veiejnosti;

e posileni role nezavislych pedagogickych iniciativ pfi prosazovani
pozitivnich zmén kurikularni reformy v CR a jejich zapojeni do
predmétnych realizacnich strategii;

e koordinaci postupti ¢lenskych organizaci pfi realizaci strategickych
zaméru ve vzdélavani a jejich prosazovani,

e podporu sebevzdelavani vlastnich ¢lenll sdruzeni a jejich profilaci na
pozice odbornych experttl, inovatort, skolitelil a realizatorti
kurikularni reformy v CR;

e prosazovani a ochranu progresivnich zmén ve Skolském systému
viibec.

Clenska zékladna sdruzeni je prubézné rozsifovana o dalsi zajemce o spolupraci, a
proto SKAV uvita vSechny asociace plsobici v oblasti vzdélavani, které by se rady

podilely na pozitivnim ovliviiovani eského Skolstvi.

Dalsi informace naleznete na www.skav.cz.
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