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RESUMO

Esta tese fundamentou-se em pesquisa com 0s jovens estudantes do curso Técnico
em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio na Modalidade Alternancia da Escola
Técnica Estadual (Etec) “Sebastiana Augusta de Morais”, de Andradina (SP), com o
intuito de conhecer a vivéncia escolar do alternante, as relacbes com a familia e a
Escola, as perspectivas de futuro, buscando analisar se a Pedagogia da Alternancia,
como ferramenta pedagdgica para a Educacdo do Campo, pode contribuir para a
valorizacdo do modo de vida rural e a profissdo de agricultor familiar. Foram
entrevistados os alunos do 2° e 3° ano, em duas etapas diferentes. Na primeira etapa
utilizou-se de questionario semiestruturado com questdes qualitativas e quantitativas,
aplicado na forma de entrevista com todos os alunos, das referidas séries, que
estavam presentes nos dias da pesquisa; ha segunda etapa também realizada por
meio de entrevistas, mas com outro questionario, aplicado somente aos alunos que
residiam em assentamentos rurais. A pesquisa abrangeu também entrevistas com
familiares de 11 jovens, no préprio lote, abordando questfes pertinentes a vida
familiar, a visdo que tinham da Escola e do processo de sucessao do estabelecimento
familiar e, por fim, foram ouvidos ainda trés professores visitadores do referido Curso.
Evidenciou-se que a Etec conseguiu conquistar os jovens de tal forma que todos
gostavam de frequentar a escola e que a modalidade alternancia foi importante
referencial para os alunos filhos de assentados rurais, aproximando e reforcando a
interacdo entre o jovem, a familia e a Escola. Com a pedagogia da alternancia,
principalmente por meio do papel do professor visitador, ocorreu a valorizagcdo dos
conhecimentos adquiridos na Instituicdo e aumentou a participagdo do jovem nas
decisdes familiares, assim como houve uma revalorizagdo do modo de vida dos pais.
Entretanto, a profissdo de agricultor familiar ndo € diretamente almejada pelos jovens,
denotando a necessidade de outras politicas publicas que tornem o gosto pela
agropecuéaria e pelo modo de vida rural, uma opcéo que nao signifique uma condicao
de vida economicamente precdria para jovens e suas familias.

Palavras-chave: Jovem rural. Educacdo do campo. Percepcbes dos jovens.
Familiares e professores. Assentamentos rurais. Formagao de sucessores.



ABSTRACT

This thesis was based on research with the young students of the Technical Course
on Agropecuaria Integrated to High School in the Modality Alternation of the State
Technical School (Etec) "Sebastiana Augusta de Morais", of Andradina (SP), with the
purpose of knowing the experience The relationship between the family and the school,
the future perspectives, seeking to analyze whether the Alternation Pedagogy as a
pedagogical tool for Field Education can contribute to the valorization of the rural way
of life and the profession of farmer Family. In the first stage, a semi-structured
guestionnaire was used with qualitative and quantitative questions, applied in the form
of an interview with all the students, of the referred series, that were present in the
days of the research; In the second stage also conducted through interviews, but with
another questionnaire, applied only to students who lived in rural settlements. The
research also included interviews with relatives of 11 young people in the lot,
addressing questions related to family life, their vision of the School and the process
of succession of the family establishment, and finally, three visiting teachers of the said
course . It was evidenced that Etec managed to win the youngsters in such a way that
everyone liked to go to school and that the modality alternation was important
referential for the children of rural settlers, bringing closer and reinforcing the
interaction between the young person, the family and the School . With the pedagogy
of alternation, mainly through the role of the visiting teacher, the knowledge acquired
in the Institution increased and the participation of the young person increased in the
family decisions, as well as a revalorization of the way of life of the parents. However,
the profession of family farmer is not directly sought by young people, denoting the
need for other public policies that make the taste for agriculture and the rural way of
life an option that does not mean an economically precarious condition of life for young
people and their families

Keywords: Rural youth. Field education. Perceptions of young people. Family
members and teachers. Settlements. Formation of successors.
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1 INTRODUCAO

A presente tese, de certa forma, busca dar voz aos jovens que cursam o0 ensino
técnico agricola integrado ao ensino médio na modalidade alternancia no Centro
Estadual de Educacdo Tecnolégica Paula Souza (Ceeteps), na unidade Escola
Técnica Estadual (Etec) “Sebastiana Augusta de Moraes”, localizada no municipio de
Andradina —SP. De maneira mais especifica tem como foco analisar, a partir da visdo
dos proprios jovens e dos demais sujeitos envolvidos no cotidiano escolar como pais
e professores, se a pedagogia da alternancia, tal como aplicada na Etec Andradina,
tem se constituido em um modelo de ensino capaz de permitir que 0s jovens
compreendam melhor a realidade vivenciada e facilitar a aprendizagem destes, bem
como fortalecer os lagcos familiares, o envolvimento dos pais com a educacgao destes
jovens, a valorizagdo do modo de vida rural e a profisséo de agricultor.

Neste contexto, buscou-se identificar as estratégias sociais as quais esses
entrevistados utilizavam, na busca de uma educacédo no campo. Parte-se da hipotese
de gque o processo de socializacdo das formagcdes modernas pode ser considerado
um espaco plural de multiplas rela¢des sociais (aluno-escola-familia-comunidade).
Pode ser compreendido como um campo estruturado pelas relacdes dinamicas entre
instituicdes (escola estadual de ensino técnico) e agentes sociais (jovens e suas
familias, os professores e a direcdo) distintamente posicionados em funcao de sua
visibilidade e recursos disponiveis (SETTON, 2002).

Setton (2002) evidencia ainda que a relacdo de interdependéncia entre as
instancias e agentes da socializacdo € uma forma de afirmar que as relacbes
estabelecidas entre eles podem ser de aliados ou de adverséarios, ou seja,
favorecerem a formacg&o para a continuidade deste jovem no campo, ou podem
implicar na saida destes agentes para as cidades. Constituem-se em relacées de
continuidade ou de ruptura. Podem, pois, determinar uma gama variada e
heterogénea de experiéncias singulares de socializacdo. Dessa forma, salienta-se que
pensar as relacdes entre a familia, a escola e a comunidade € importante ferramenta
para compreender essa realidade. Segundo Bourdieu (1983), o mundo social é objeto

de trés modos de conhecimento teorico.

O fenomenolégico, que considera: [...] a verdade da experiéncia primeira do
mundo social, isto é, a relacdo de familiaridade com o meio familiar,
apreensdo do mundo social como mundo natural e evidente, sobre o qual,
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por definicdo, ndo se pensa, e que exclui a questdo de suas proprias
condi¢bes de possibilidade. O conhecimento que podemos chamar de
objetivista (de que a hermenéutica estruturalista € um caso particular) [que]
constréi relacBes objetivas (isto €, econdmicas e linguisticas), que estruturam
as praticas e as representagdes praticas ao preco de uma ruptura com esse
conhecimento primeiro e, portanto, com 0s pressupostos tacitamente
assumidos que conferem ao mundo social seu carater de evidéncia e natural
[...] Enfim, o conhecimento que podemos chamar de praxiolégico [que] tem
como objeto ndo somente o sistema das relacdes objetivas que o modo de
conhecimento objetivista constroi, mas também as relacbes dialéticas entre
essas estruturas e as disposi¢des estruturadas nas quais elas se atualizam e
gue tendem a reproduzi-las, isto €, o duplo processo de interiorizacdo da
exterioridade e exteriorizag&o da interioridade. (BOURDIEU,1983, p. 46-47)

Ainda a respeito do conhecimento, a proposta da educacdo do campo, que
surgiu na década de 1990 no Brasil, considera necessaria uma reflexdo pedagogica
sobre o0s sujeitos do campo, que nasca das praticas camponesas e se reflita na
educacado desenvolvida no ambito local e por estes sujeitos. Segundo Caldart (2004,
p. 43) “uma reflexdo que reconheca o campo como lugar onde n&do apenas se
reproduz, mas também produz pedagogia’, a partir de um “projeto educativo
pedagdgico (que) reafirma e dialoga com a pedagogia do oprimido, na sua instancia
de que sdo os oprimidos os sujeitos de sua propria educacdo, de sua propria
libertacao” (CALDART, 2004, p. 43). Assim, a educacao do campo deve ser cultivada
pelos sujeitos do campo, por meio de sua organizacdo e conforme sua necessidade.
Foi a partir desses interesses de produzir uma educacao que conheca e dialogue com
a realidade que se desenvolveu a pedagogia da alternancia.

A Pedagogia da Alternancia consiste em uma metodologia de organiza¢édo do
ensino escolar que conjuga diferentes experiéncias formativas distribuidas ao longo
de tempos e espacos distintos, tendo como finalidade da formacao profissional da
juventude rural (GIMONET ,2005). Os espacos dizem respeito aos locais onde a
formacdo se processa: escola (por exemplo: Escola Técnica Estadual Agricola),
industria, propriedade agricola, comércio, etc. Os tempos dizem respeito aos periodos
de permanéncia dos educandos nesses locais. Em quaisquer dos espacos a formacao
€ vivenciada em tempo integral, tendo-se como pressuposto a hecessaria articulacao
entre educacao e trabalho, teoria e préatica, de modo que se favoreca ao educando
meios para a reflexdo acerca de suas proprias experiéncias formativas (GARCIA-
MARIRRODRIGA; CALVO, 2010)

A escola técnica de Andradina “Sebastiana Augusta de Morais” iniciou suas
atividades em 1991, posteriormente em 1993 passou a fazer parte do Centro Paula

Souza, hoje conta com dois cursos técnicos oferecidos no periodo noturno,
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agronegocio e floresta, além de dois cursos integrados ao ensino médio, agropecuaria
e agropecuaria na modalidade alternancia.

A formacdo do técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio na
modalidade alternancia é especifica da Etec de Andradina em todo o estado de Séo
Paulo. Esta se desenvolve a partir dos principios da pedagogia da alternancia,
caracterizada por um tipo de formacéao cujo principio educativo e a aprendizagem séo
organizadas em funcdo do trabalho. Na instituicdo os alunos vivenciam periodos
integrais de formagdo na escola em regime de internato, alternando semana a
semana, com momentos de vivéncias na sesséo familia caracterizada por momentos
de insercédo nas atividades do estabelecimento rural.

Por ser entdo uma modalidade de ensino pouco considerada no Estado e de
importancia transformadora a realidade local, com grande potencial de
desenvolvimento de atores sociais no sentido de valorizar seu modo de vida, buscou-

se estudar individuos que inseridos nesse processo.

1.1 Hipbtese

Este trabalho parte da hipétese de que a proposta educativa de Formacao por
Alternancia vem se configurando no Brasil como um modelo de educacao apropriado
as necessidades do jovem rural na medida em que, segundo Santori (2008), valoriza
0 meio onde 0 mesmo vive e a relagdo e participacdo da familia, incorporando seus
conhecimentos e saberes no cotidiano do processo educacional. Também existe a
valorizacdo da cultura, ao se estudar os problemas locais para compreender a
importancia e complexidade da sociedade na qual estdo inseridos, sendo que o centro
organizador desse processo educativo é a Pedagogia da Alternancia. Para esse fim,
a Escola Técnica Estadual (Etec) “Sebastiana Augusta de Moraes”, localizada no
municipio de Andradina —SP, foi escolhida por ser a Unica que permanece com essa

modalidade em alternancia em todo o estado de Sao Paulo.
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1.2 Objetivos

O objetivo geral da pesquisa foi analisar se a pedagogia da alternancia tem se
constituido em um instrumento de valorizacdo do modo de vida rural e assim
contribuido para a escolha dos jovens pela profissdo de agricultor familiar (como seus
genitores), de modo a garantir o processo de sucessao desse segmento social.

Em termos de objetivos especificos buscou-se:

e Caracterizar o perfil dos alunos do segundo e terceiro anos do curso técnico
em agropecuaria integrado ao ensino médio na modalidade alternancia da
Etec de Andradina.

e Conhecer alguns nuances da vida escolar aos quais esses alunos
perpassam nos anos de formacdo, como a relacdo aluno-professor, a
vivéncia no internato, as relagdes familiares, os processos de formacao
social como habilidades e atitudes, o conhecimento sobre a pedagogia da
alternancia e a opinido dos mesmos em relagcédo a Etec de Andradina.

e Captar a percepcao dos familiares (pais, avés ou outros responsaveis sobre
seus filhos) sobre as relagbes que estabelecem com a escola, os anseios
gue possuem quanto ao futuro do jovem e suas perspectivas quanto a
sucesséao dos lotes.

¢ Entender os caminhos da pedagogia em alternancia por meio do professor
visitador, apresentado por varios autores como diferencial na educacao de

jovens nessa modalidade de ensino (alternancia).

1.3 Procedimentos Metodoldgicos

Segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2011), a pesquisa pode ser
considerada a ciéncia em seu questionamento e na construcao real do ambiente,
sendo que muitas vezes, alimenta a atividade de ensino e a atualiza conforme as
mudancgas no cotidiano. De acordo com seus objetivos, este estudo é do tipo
Descritivo-Exploratorio. Define-se como descritivo devido a seu objetivo primordial,
gue é afirmado por Gil (2009), como a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendbmeno do ambiente em questdo. Dessa forma, as observagdes
percebidas no estudo sdo descritas levando em consideragdo suas diversas
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caracteristicas. E também exploratério pelo fato de tornar o assunto mais familiar,
principalmente para o pesquisador, visto que este tema ainda é pouco conhecido, e
porque foram feitas interagcdes com as pessoas envolvidas, buscando conhecer mais
especificamente o problema em questao (GIL, 2009).

Para a construcao desta pesquisa foram entrevistados jovens estudantes do 2°
e 3° anos do curso de técnico em agropecuaria, modalidade alternancia, da Escola
Técnica Estadual (Etec) “Sebastiana Augusta de Moraes” (CEETEPS), localizada na
area rural do municipio de Andradina-SP. Foram entrevistados 92% do total de alunos
gue compde o 2° e 3° ano do Curso de Agropecuaria em Alternancia no ano de 2016
e que estavam frequentando a escola naquele momento. As entrevistas com os jovens
foram realizadas dentro da prépria Instituicdo, que disponibilizou uma sala e
funcionarios para auxiliar o trabalho dos pesquisadores. Foi realizada em duas etapas:
na primeira parte foram entrevistados todos os alunos do curso (2° e 3° ano) que
estavam presentes; e em uma segunda etapa foram selecionados dentre os
entrevistados anteriormente 0s jovens que moravam em assentamentos da reforma
agraria (essa é modalidade de agricultura familiar a qual estédo vinculados os alunos
da Etec Andradina), neste caso, foram 15 os entrevistados, que correspondem a
55,5% do total.

Para a primeira parte das entrevistas, foi construido um questionario de
perguntas quantitativas e qualitativas (Apéndice 1), baseadas em instrumento utilizado
por um grupo de pesquisadores da Fundacédo Paula Souza (Ceeteps) e descrito no
livro “Retrato falado da Alternéncia: Sustentando o Desenvolvimento Rural através da
Educacdo” (MONTEIRO et al., 2000). Estes autores realizaram uma pesquisa dois
anos apoés a implantagdo da modalidade de altern@ncia nos cursos técnicos em
agropecuaria das Etecs das cidades de Andradina, Mirassol e Rancharia. As questées
abordadas demonstram preocupacéao dos autores em avaliar as ferramentas utilizadas
no processo educacional, na vivéncia dos jovens durante o curso, na valorizagéo do
modo de vida rural e na transformagao educacional e social deste jovem, bem como,
as perspectivas de futuro como sucessor dos pais na profissao de agricultor, por essa
razdo, em muitos momentos é utilizado essa referéncia na discussdo destes
resultados.

Em um segundo momento, foi feito um recorte caracterizando os jovens filhos
de produtores rurais familiares da reforma agraria que foram novamente entrevistados

na Instituicdo por meio de um questionario inspirado no trabalho de Silvestro et. al.
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(2001) que trata da questdo da sucessao hereditaria na agricultura familiar (Apéndice
2), novamente, em virtude desta referéncia em muitos momentos utilizou-se esses
autores nas discussdes dos resultados. Como parte importante envolvida na
educacdo dos jovens e também na problematica sucesséo, foram realizadas visitas
aos assentamentos nos quais esses jovens vivem e realizadas entrevistas junto aos
pais/familiares com o intuito de verificar uma possivel conexao entre a modalidade de
alternancia do curso da Etec e a valorizacdo do modo de vida rural (Apéndice 3), neste
caso foram realizadas 11 entrevistas in loco com familiares dos jovens entrevistados
na segunda parte da pesquisa, porém esse niumero decai em virtude da negacao por
parte dos jovens em autorizar a visita ao lote, uma vez que eles eram questionados
sobre a possibilidade e a autorizagdo da mesma.

E para completar a triade aluno-familia-professor buscou-se captar a visédo dos
professores visitadores (3 professores), também por meio de uma entrevista com
roteiro semiestruturado (Apéndice 4). Esta funcdo € considerada fundamental na
pedagogia da alternancia por serem a ponte entre familia, alunos e instituicéo,
trazendo para as salas de aula os contextos ligados a realidade dos alunos, bem como
levando até a familia informacfes sobre os jovens e suas vivéncias no periodo que
permanecem na Escola.

Portanto, essa tese pretende analisar a proposta da pedagogia da alternancia
como ferramenta de valorizacdo do modo de vida rural através da aproximacao da
escola e da familia nas vivencias escolares como estratégia para a sucessao
hereditaria dos lotes da reforma agraria e da profissao de agricultor familiar, sabendo-
se, entretanto, que o destino dos jovens depende de outros aspectos que vao além

de sua formagao.
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2 DA ALTERNANCIA A SUCESSAO: OS CAMINHOS DA EDUCACAO PARA

A VALORIZACAO DOS JOVENS RURAIS, DO SEU MODO DE VIDA E DA
PROFISSAO DE AGRICULTOR FAMILIAR.

Onde quer que haja mulheres e homens, ha
sempre o que fazer, ha sempre o que
ensinar, ha sempre o que aprender.

Paulo Freire

2.1 Quem séo os jovens rurais?

O espaco rural brasileiro conta com 30 milhdes de habitantes, segundo dados
do Censo de 2010 (IBGE, 2010). Embora, Veiga (2002) considera que o Brasil Rural
ndo pode ser identificado apenas por aquilo que esta fora do perimetro urbano dos
municipios brasileiros, muito menos pelas atividades exclusivamente agropecuarias.
Neste sentido o autor chama a atencéo para o fato de que o rural é necessariamente
territorial e ndo setorial como 0s programas governamentais insistem em propor e
executar, portanto, compreende-se o0 mundo rural como um espaco heterogéneo, com
particularidades nos modos de vida e de identidade social.

Ha na literatura muitas abordagens distintas para conceituar juventude, como
faixa etaria (IBGE), juventude como geracdo (Paul Singer), como ciclo de vida
(Wanderley) e também como modo de vida (Castro).

As estatisticas oficiais brasileiras consideram o critério da faixa etaria,
separando-os em dois subgrupos, os jovens de 15 a 19 anos e de 20 a 24 anos (IBGE,
2010). Por sua vez, pesquisas feitas em areas rurais revelam que, para os habitantes
do campo, o tempo de vida ndo € o Unico critério para definir se uma pessoa € jovem.
Para tanto, o que parece prevalecer € o fato de que a juventude corresponde ao
periodo de transicdo entre a infancia e a idade adulta, quando o individuo ndo assume
ainda plenamente responsabilidades profissionais e de constituicdo de uma familia.
Deixando-se claro que essa énfase na formacéo para a vida futura ndo implica em
desconhecer o tempo presente, no qual os jovens constroem relacdées que Ihe séo
préprias e vivem experiéncias singulares (BEGNAMI, 2011).

Para Bourdieu (1983) as fronteiras entre a juventude e a velhice séo objetos de
disputa em todas as sociedades e 0 que marca a sua definicdo séo as relagbes de
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dominacao e de hierarquia que estruturam as posi¢cées sociais. Assim, a categoria
juventude é somente uma palavra se desprovida das relacdes sociais pelas quais
ganha significado. Para o autor, classificar € ordenar e impor limites, portanto, existem
relacdes sociais de poder e de dominagéo subjacentes a constru¢cdo de um conceito.

Para Novaes (1998), deve -se compreender o conceito de jovem para além dos
cortes etarios; considera também se trata de juventudes, uma forma de olhar mais
ampla e que foge da tentativa de universalizar o que é particular e a0 mesmo tempo
diverso. Segundo Abramo (1997), neste processo de formacdo de conceituacdo
reflete-se sobre joventudes aqueles a quem ainda néo estao inseridos no mercado de
trabalho e consequentemente retiramos da analise os jovens da classe trabalhadora
gue ja ingressaram no mercado de trabalho, sendo assim, Castro (2008) afirma que é
uma importante contribuicdo a conceituacdo de Abramo (1997) para percebermos a
juventude enquanto uma construcao social.

Para Wanderley (2007) a categoria Juventude Rural ndo acompanha ha muito
tempo o debate académico, ndo € uma categoria alvo de discussao e nunca foi um
tema privilegiado nem mesmo dentro do campo de debate sobre a questdo agraria.
Nesse sentido Castro (2007) comenta que:

[...] a juventude rural é percebida como uma categoria especifica, e ndo na
perspectiva de jovens e rurais. E uma categoria minoritaria “dentro” da
juventude. Quando retomamos os dados da PNAD essa analise faz algum
sentido. Os dados apontam que a populagdo de 15 a 29 anos é de 49 milhdes
de pessoas e representa 27% da populagdo. Por outro lado, 4,5% seriam
jovens rurais. No entanto, ainda que pare¢a pouco ho universo total, estamos
falando de 8 milhdes de pessoas. Isso sem entrarmos na problematizacdo da
prépria definicdo de rural e urbano. Assim, se fossemos pensar a juventude
rural como categoria especifica e de pouca expressao numerica na sociedade
brasileira, mesmo esse eixo deveria ser revisto. E uma populacdo de 8
milhdes de jovens! Nesse sentido, a invisibilidade que marca a juventude rural
deve ser problematizada. (CASTRO, 2007, p.129)

E para Wanderley (2007) em sua abordagem destaca a influéncia de fatores

culturais:

Assumimos que a juventude corresponde a um momento no ciclo de vida,
caracterizado por um periodo de transi¢édo entre a infancia e a idade adulta.
Culturalmente determinada, a demarcacgdo desta etapa da vida € sempre
imprecisa, sendo referida ao fim dos estudos, ao inicio da vida profissional, a
saida da casa paterna ou a constituicdo de uma nova familia ou, ainda,
simplesmente a uma faixa etéria. (WANDERLEY, 2007, p.22).

Os indicadores demogréficos do IBGE tém sido utilizados para demonstrar a

transformacéo social que vem ocorrendo no Brasil nas Ultimas décadas. Nas décadas
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de 1960 a 1980, a migracao rural, na maioria das vezes envolvia a populacdo adulta
e toda a familia com o fim da unidade de producéo familiar. A partir dos anos 1990,
vem ocorrendo um deslocamento populacional principalmente na faixa etaria de 15 a
24 anos, sem envolver o deslocamento de toda a familia. E nesta faixa etaria ha um
predominio da migracéo das jovens (BEGNAMI, 2011).

Emerge nesta discussdo uma juventude rural que constroi sua identidade pelo
vinculo com a terra e o trabalho, mas que apresenta demandas que transcendem
estas dimensdes. A partir de uma agenda propositiva que demanda politicas em torno
de educacéo do campo, cultura, lazer, tecnologias de informacéo e comunicacédo e
participacdo, esses (as) jovens afirmam-se como sujeitos integrais, que requerem
direitos, e entendem-se para além da condicdo de trabalhadores(as) rurais
(MENEZES, STRAPASOLAS e BARCELLOS, 2014).

O universo da juventude rural da agricultura familiar para acesso a politicas

publicas encontra-se delimitado a partir dos seguintes parametros:

a)ldade de 15 a 29 anos para a¢des de Assisténcia Técnica e Extenséo Rural
(ATER) e de 16 a 29 anos para a¢fes de acesso a Politicas Publicas como o
Programa Nacional de Crédito para Jovens — PRONAF JOVEM, Crédito
Fundiario, Programa de Aquisi¢cdo de Alimentos - PAA e Programa Nacional
de Alimentacéo Escolar - PNAE; b) Ser filho de agricultor familiar nos critérios
da Lei da Agricultura Familiar; ¢c) N&o ser proprietario de imovel rural; d)
Acessar politicas de apoio a juventude rural, mesmo tendo rendas néo
agricolas e ja estar casado, mas mantendo vinculo de dependéncia com a
unidade familiar do pai, da méde, sogro ou sogra; e e) Considerar plena
igualdade de direitos em relacéo ao género, jovens do sexo feminino e ou do
sexo masculino.(BEGNAMI, 2011, p. 8)

Observa-se, portanto, que embora o0 substantivo juventude pareca simples de
ser conceituado, na verdade denota-se aqui que ha uma grande complexidade no
momento de compor-se a identidade desse segmento social, desses individuos como
retrata Battesttin (2009):

Como ja se viu ndo é possivel analisar a identidade juvenil apenas pela
guestdo etaria. Dizer que juventude € uma parcela da sociedade
compreendida entre uma idade e outra, como se costuma fazer, é reduzir por
demais uma realidade que vai muito além de dados meramente biol6gicos ou
etarios. Desse modo, para uma percepcdo mais acertada da identidade
juvenil, é preciso lancar méo dos varios elementos que estdo no cotidiano dos
jovens, como o trabalho, a independéncia financeira, posicdo em relagao a
familia, a sexualidade, o casamento, bem como a capacidade de assumir
responsabilidades. Teriamos assim, uma maior clareza do que seja a
condicéo juvenil (BATTESTTIN, 2009, p. 66).
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A titulo de ilustrar as varias maneiras de conceituar juventude, Battestin (2009)
elaborou um esquema (Quadro 1) a partir de alguns autores e suas diferentes
vertentes de pensamentos sobre a juventude. No Quadro 1, além da identificacdo da
abordagem e dos autores referenciais, sdo destacadas as ideias que fundamentam o

conceito de juventude e o fundamento central de cada abordagem.



fundamentacédo de conceitos descritos por autores diversos.
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Quadro 1: Comparacdes entre as diferentes denominacbes de abordagens e

DENOMINACAD AUTORES IDEIAS QUE FUNDAMENTAM O FUNDAMENTO
DA REFERENCIAIS CONCEITO DE JUVENTUDE CENTRAL
ABOEDAGEM
Juventude | Wanderley Periodo de transigio enfre mfincia e Tranzicio
como cicle de 1dade adulta
vida Cameiro Inicio da vida profissional
Silva E:ztagio, sifuacao de passagem para a
vida soctal plena
Juventude | Pereira Particulandades de uma geragdo, como Conflitos,
come geragdo estilo de vida, moda, comportamento, diferencaz e
em relagao a outra relagdes de poder
Singer Submissao dos mais novos em relagio Autonomia
aos mais velhos
Bourdieu Forte relagdo de poder
Juventude | Wensheimer Recorte de 1dade para o Recorte de 1dade
como faixa estabelecimento preciso de um publico
gtaria alvo, usado pnncipalmente pelos
organismos de representacio
zovernamental, de classe e oufros
Bourdieu Idade & um dado Inre de mampulagdes
Juventude | Cammeiro Transformagtes onundas de processos Diluigdio de
como modo de economicos que nfluenciam na fronteiras e
vida 1dentidade juvenl absorpdo de
Peraira Fludez de fronteiras entre espagos valores externos
5001315
Bourdieu Ide1a de um habitus constitudo, que
leva absorgdo de valores externos
Juventude a | Abramo Ligada 2 mfluencias stoneas e Situagao
partir da soclals, a condigdo Juveml ndo e algo 2CONOMICE &
condigdo ¢ da enstalizado, estratificado soctal
siiagdo | Battestn & Costa | A sitwacdo leva em consideragio
aspectos como classe social, genero
etnia, ambiente etc.

Fonte: BATTESTTIN (2009, p. 67).

Neste trabalho, para focalizar o grupo estudado nesta pesquisa assim como
Battesttin (2009), sera admitido as abordagens Juventude como geracdo, por
entender ser imprescindivel conhecer a relacédo entre pais e filhos no processo de
construcdo dos projetos de vida; Juventude como modo de vida para identificar a

fluidez entre as fronteiras rural/urbano e a(s) identidade(s) desses jovens; e Juventude
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a partir da condicéo e situagao, para perceber que e como as mudancas econdmicas

e sociais influenciam ou determinam as escolhas.

2.2 Reproducdo social dos jovens rurais: o impasse da sucessao hereditaria

De acordo com Wanderley (2007, p.24) a vida cotidiana dos jovens é
fortemente marcada pelas suas relacdes com a familia e a comunidade local: “A
familia € entendida como uma comunidade afetiva (...) que incorpora a particularidade
de ser uma unidade de producao, sob a direcéo do pai”.

Para Brumer (2007), o modo como esses jovens vivem e se socializam reflete
a visao de mundo e a concepcao de profissdo ao qual os pais estéo ligados, resultando
em uma perspectiva futura otimista ou pessimista.

Estudos realizados por Wanderley (2007) indicam que o maior bloqueio a uma
reproducdo social dos agricultores familiares € a distribuicdo da terra, que impde a
familia restricbes produtivas, inibe a maior ocupacao de forca de trabalho dos jovens
e provoca uma visdo pessimista da atividade forcando-os a uma migracao as cidades.
Outra Autora, afirma que esses jovens compartilham os desafios que a agricultura
familiar e os assentados e assentadas da reforma agraria se defrontam para garantir
sua autonomia econémica e a melhoria das suas condi¢des de vida. Diante da falta
de novas oportunidades de trabalho e renda que marcam historicamente esse setor,
alguns desses jovens migram para as cidades. O envelhecimento da populagéo rural,
a quebra dos mecanismos de hereditariedade e a concentragcéo da terra séo alguns
de seus efeitos (CALDART, 2002).

A migracdo campo cidade ja foi analisada em detalhe por estudiosos brasileiros
e continua a ocorrer na atualidade, o que mostram os dados do IBGE analisados por
Castro et.al. (2013), representados na Figura 1. Embora a populacdo absoluta do
campo, em termos absolutos, ndo tenha diminuido fortemente desde 1950, houve um
crescimento de mais de 750% da populacéo das cidades.

As causas desse processo de persistente migracao rural-urbana estao ligadas,
entre outros fatores, & modernizacdo conservadora da agropecuéria brasileira.
Palmeira (1989) em um relato importante sobre o periodo chamado Modernizacéao da
Agricultura ou Revolucao Verde interpreta que:

Essa modernizacdo, que se fez sem que a estrutura da propriedade rural
fosse alterada, teve, no dizer dos economistas, "efeitos perversos". a
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propriedade tornou-se mais concentrada, as disparidades de renda
aumentaram, o éxodo rural acentuou-se, aumentou a taxa de exploragéo da
forca de trabalho nas atividades agricolas, cresceu a taxa de auto-exploragéo
nas propriedades menores, piorou a qualidade de vida da populacdo
trabalhadora do campo. Por isso, 0s autores gostam de usar a expressao
"modernizacao conservadora" (PALMEIRA, 1989. p. 87).

Figura 1. Representacao da evolucdo da populacdo no campo e nas cidades
no Brasil, entre 1950 e 2010.

GRAFICOS ILUSTRATIVOS

POPULACAO NO CAMPO POPULACAO NAS CIDADES

Fonte: Castro et. al. (2013).

Além disso, essa situacdo é apontada por Palmeira (1989) como uma
expropriacado do campesinato, ou seja, 0 numero de pessoas que migraram do campo
para as cidades foi tdo grande entre as décadas de 1940 a 1980 que modificaram a
perfil populacional brasileiro. Antes constituida em sua maioria como pessoas
campesinas, a partir desta modernizacao conservadora da agricultura “inverteram-se
0s percentuais das populagdes rural e urbana, a primeira caindo de aproximadamente
70% da populacéo total para cerca de 30%, enquanto a segunda aumentava de 30%
para 70%” (PALMEIRA, 1989, p.88).

Em um documento produzido por Castro et al. (2013) aponta-se que a
tendéncia do jovem rural a deixar o campo, saindo quase sempre para uma cidade
proxima, vem ocorrendo desde 1940.

Brumer (2007) faz uma importante observacédo a situacdo de migracdo dos

jovens rurais:
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Apesar do peso dos fatores estruturais, as decisdes sobre a migracdo séo
tomadas por individuos, que variam na avaliagao de fatores de atracédo ou de
expulsdo. Ademais, na decisdo de migrar, provavelmente os fatores de
expulsdo séo anteriores aos de atracdo, na medida em que os individuos
fazem um balanco entre a situacdo vivida e a expectativa sobre a nova
situacdo (BRUMER, 2007, p. 37).

Em funcdo deste contexto, a reflexdo sobre a juventude rural passou a ser
considerada como uma questao importante, em parte pelo que representa para as
agriculturas nacionais, em parte por interesse de organismos internacionais. Também
nas instituicdes de pesquisa e extensédo, muitos estudiosos tém buscado desvendar
0S motivos que levam esses jovens a deixar 0 campo e propor medidas para amenizar
esse deslocamento e promover a sucessao hereditaria na agricultura familiar de forma
sustentavel (ABRAMOVAY, 1998).

Castro et al. (2013) realizaram uma pesquisa na qual se entrevistou jovens do
Parana e de Pernambuco e, em seguida, construiram uma tabela com as principais
razdes que influenciaram a decisdo de deixar e de ficar no campo, na visdo dos
préprios jovens (Quadro 2). A pesquisa foi realizada com 142 jovens do municipio
paranaense de Congoinhas e do municipio pernambucano de Petrolina. Os jovens
ouvidos eram beneficiarios e ndo beneficiarios de politicas de acesso a terra. O que
se constatou nesta pesquisa foi que os jovens rurais apontam um nimero menor de
razfes para deixar o campo do que para permanecer na terra. Ao separar as respostas
de rapazes e mocas, observou-se que homens e mulheres concordam com as
seguintes razdes para ficar no campo: a satisfacdo com a vida e com o trabalho no
campo; a seguranca da vida no campo e ter acesso a terra para trabalhar na
agricultura. Os homens veem mais razdes para ficar no campo do que as mulheres.
Por sua vez, as mulheres apontam um maior nimero de razdes para deixar a area

rural do que os homens.
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Quadro 2. Razbes mais importantes para ficar ou deixar o campo, na visdo dos jovens

rurais do Parana e de Pernambuco, pesquisados por Castro et al. (2013).

Razbes para ficar no campo Razbes para deixar o campo
-Ter terra para continuar na agricultura; - Maior chance de qualificagéo profissional
- Segurancga da vida no campo; fora do campo;

- Satisfacdo com o trabalho no campo;

- Satisfacdo com a vida do campo;

- Facilidade para formar uma familia no
campo;

- Vontade de criar os filhos no campo;

- Qualidade da terra para a agricultura;

- Facilidade da vida no campo;

- Liberdade que tem para tomar as
decisBes que precisa tomar;

- Dificuldades da vida em outro lugar;

- Exemplo dos pais e sua satisfagdo por
viver no campo;

- Falta de atratividade do trabalho na
cidade;

- Disponibilidade, no campo, das condi¢des
que precisa para viver;

- Projeto para que os filhos trabalhem na
agricultura;

- Disponibilidade, no campo, de alimentos e
casa barata.

- Pouca oportunidade de trabalho no
campo;

- Possibilidade de melhoria de qualidade de
vida no lugar onde vai morar;

- Possibilidade de ter outras atividades,
além de trabalho, em outro lugar;

- Ganhos no campo insuficientes para
atendimento das suas necessidades;

- Desejo de que os filhos tenham outra
profissdo, diferente da agricultura;

- Dificuldades da vida no campo, de modo
geral;

- Necessidade de deixar o campo para
estudar mais;

- Falta de condi¢des para conseguir renda
da agricultura;

- Falta de servicos de internet, transporte e
lazer de qualidade no campo;

- Rigor (dureza) do trabalho no campo.

Fonte: Adaptado de Castro et al. (2013)

O entendimento de que o jovem quer mesmo deixar a sua terra, encontra aqui
um resultado contrério, uma vez que, quando se perguntou aos entrevistados se
tinham vontade de deixar a terra ou de ficar no campo, a grande maioria (84%), nos
dois municipios, homens ou mulheres, com ou sem terra, disse que preferia ficar na
terra (CASTRO et al., 2013).

A literatura referente a sucessao no campo considera dois aspectos centrais
relevantes: 1) A sucessdo geracional € um processo com varias fases/etapas; 2) A
sucessdo é marcada pelo processo de participacdo e socializagdo dos filhos, desde
criancas nas atividades de producao agricola da propriedade (SPANEVELLO, 2008).

A sucesséo é caracterizada também por Brandt, Lago e Drebes (2011), como
um processo enddégeno na propriedade rural, em que na teoria, pelo menos um dos
filhos sucederd o pai na administracdo das atividades na propriedade. Melo et al.

(2003) retratam o processo sucessorio na agricultura familiar como sendo articulado
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em torno da figura paterna, sendo ele o responsavel em definir quando passara o
controle da propriedade para a geracéo seguinte.

Outros autores, como Abramovay et al. (1998) consideram a sucessdo um
processo formado por trés componentes: a transferéncia patrimonial, a continuagao
da atividade profissional paterna e a retirada das gerac6es mais velhas do comando
dos negacios.

Ha muitos fatores e padrdes envolvidos no processo sucessoério da agricultura
familiar, como por exemplo, questdes culturais, em que o filho mais novo (ou o mais
velho, dependendo da regidao brasileira) herda o pedaco de terra com o intuito de
cuidar dos pais na velhice. Mais recentemente, constata-se a mudanca nos padroes
sucessorios, devida em parte a significativa reducdo do numero de filhos e em parte
a mudancas nas relacdes familiares que possibilitam aos jovens buscar alternativas
individualizadas. Outra questao é a forma como os filhos ndo herdeiros da terra sao
compensados pela cedéncia de sua parte da heranca paterna.

Levantamentos realizados por Castro et.al (2013) denotam a realidade dos
jovens rurais brasileiros na atualidade e esses autores ainda relacionam esses dados
com possiveis causas do éxodo destes atores sociais e a sucessdo hereditaria.
Primeiramente, ha menos mulheres que homens no campo na area rural: sdo 14,32
milhn6es de mulheres e 15,51 milh6es de homens. Esta é uma das razbes que
provavelmente faz com que os rapazes saiam para a cidade: a busca de uma
companheira. Os jovens rurais vao a escola por menos tempo, ha um maior nimero
de analfabetos, bem como, em outros niveis de escolaridade, a proporcao é sempre
maior entre os jovens urbanos. Além disso, no campo as meninas conseguem
completar niveis educacionais maiores que os homens em geral. Os homens séo os
responsaveis pela maior parte dos domicilios, embora o niumero de mulheres com
filhos tenha crescido ao longo dos anos como mostra a figura 2, no campo e nas
cidades. A consequéncia € que na hora de dividir a heranca da terra, em geral os filhos
homens s&o os escolhidos para herdar a terra, em comparagao com as filhas. Isto cria
muito mais oportunidades para os homens e é um dos motivos que fazem com que as
mulheres saiam para a cidade em busca de outras oportunidades. E entre outros
fatores, um determinante que corrobora com este trabalho € que o trabalho na
agricultura dificulta a educacédo dos jovens, ou seja, no meio rural, os homens
comecam a trabalhar cedo e 95% deles iniciam o trabalho antes dos 17 anos. As

mulheres fazem o mesmo que os homens, sendo que 90% delas comecaram a
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trabalhar antes dos 17 anos. Assim, tendo que trabalhar numa idade em que deveria
estar na escola, a educacdo dos jovens rurais fica prejudicada, fazendo com que

muitos deixem muito cedo de estudar.

Figura 2: Grafico demonstrativo do crescimento do numero de lares chefiados por

mulheres no Brasil.
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Fonte: IBGE (2015).

Observa-se que os argumentos para a saida desses jovens no campo, em sua
grande maioria, sdo puramente econdmicos, uma vez que acreditam que como
assalariados nas cidades poderiam ter maior satisfacao, porém entende-se que isso
nao € regra, uma vez que o trabalho assalariado pode ser mais penoso e cerceador
de liberdade e criagdo, uma vez que estes podem estar submetidos a controles rigidos
pelas empresas/patrées. Outro aspecto a ser considerado € que a baixa escolaridade
ou falta de formacdo académica pode implicar em uma procura de empregos
assalariados na cidade morosa e desgastante. Também esses jovens, aparentemente
indicam uma necessidade de melhoria da qualidade de vida, que acreditam encontrar
na cidade, o que pode nao ser encontrado e pior, como aconteceu durante a

Revolucao Verde, ficarem em situacdo de marginalizacdo em grandes centros. Para
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mudanca dessas visfes deturpadas € necessario um trabalho de valorizacdo do modo
de vida rural.

Conforme afirma Weisheimer (2004), a migracao da juventude esta se tornando
rotineira, principalmente, dentro da agricultura familiar. Esse afastamento dos jovens
do meio rural, ndo advém da grande oferta de trabalho nos centros urbanos, mas sim
das baixas perspectivas de crescimento no campo. As novas geracdes transpassam
por trés terminacfes: a sucessao profissional, transferéncia hereditaria e a
aposentadoria.

Para que a valorizacdo da profissdo de agricultor e do modo de vida rural
ocorra, muitos sdo os entraves que podem estar ligados a influéncia da familia, a
capitalizacdo da familia, a educacdo que esse jovem teve acesso, as politicas
publicas, entre outras situagdes.

Abramovay et al. (1998) observou que os pais influenciavam de forma positiva
a sucessao, quanto mais capitalizada a familia, apresentando também valorizacdo da
profissdo frente a um trabalho assalariado. Entretanto, em familias mais
descapitalizadas ha um incentivo para que seus herdeiros procurem a saida do campo
para buscar uma melhor escolarizacdo e uma profissdo assalariada considerada
menos penosa.

Nesta perspectiva, a abordagem da educacdo que é realizada no campo,
geralmente, é pensada a partir da perspectiva urbana, ndo oferecendo para o seu
aprendiz um curriculo diferenciado que valorize as especificidades do meio em que
vive. No caso do jovem agricultor familiar, que precisa conciliar estudo e trabalho na
roca, a situacdo se torna mais complexa, uma vez que € escassa a oferta de escolas
proximas ao local onde vive que atendam as suas necessidades, de modo que possa
continuar trabalhando para ajudar na renda familiar. Entdo, ao fazer a opcéo por
continuar seus estudos, esse jovem tera que se deslocar para os centros urbanos,
onde receberd uma educacdo que dialoga sobre um meio estranho a sua bagagem
cultural (FERNANDES, CERIOLI; CALDART, 2004).
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2.3 O desafio da Educacao do Campo: humanizagédo de uma educacao voltada
a valorizagdo do modo de vida rural.

“Sabemos que a educacédo nédo pode

tudo, mas pode alguma coisa.”
(PAULO FREIRE,1991, p. 126)

2.3.1 Principios da aprendizagem humana

Moreira (1999), que aborda as teorias de aprendizagem segundo Rogers
(1977), afirma que o ensino pode ter como base trés abordagens distintas: a
comportamentalista, a cognitiva e a humanistica. A comportamentalista compreende
o aprendiz basicamente como um ser que reage a estimulos, ou seja, 0 ser aprende
por meio de eventos mensuraveis e observaveis de maneira externa ao individuo e
responde com uma mudanca de comportamento. Quanto a abordagem cognitiva, diz
respeito a significacdo das coisas, ou seja, a medida que o ser aprende ele atribui
significados a realidade em que se encontra. E por fim, a abordagem humanistica
enxerga o aluno como pessoa, considerando-a capaz de fazer escolhas para buscar
auto realizacao, ou seja, o0 crescimento pessoal.

Neste sentido, Moreira (1999), esclarece que Rogers é defensor da abordagem
humanistica no ensino, uma vez que ele atribui ao ser humano uma propenséo de
crescer em direcdo ao engrandecimento de sua existéncia, levando em conta certos
fatores, ele tende a exercer suas potencialidades ao maximo. Para alcancar esta
realizacdo € muito importante a percepc¢ao que o individuo tem da sua realidade.

Outro pensador defensor da abordagem humanista é Paulo Freire, que em todo
seu legado foi muito critico de concepg¢bes de educacdo com viés autoritario, que
impede o individuo a ela submetido de se assumir como sujeito de sua histéria, de
construir sua utopia.

Para Vasconcelos e Brito (2006), a pedagogia Freireana é humanista, ou seja,
voltada para o ser humano em sua esséncia, seus valores. O humanismo Freireano
constitui tendéncia de pensamento que busca a coeréncia social e a ética na estrutura
da humanidade, sendo o respeito e a valorizacdo indispensaveis para sua pratica.

E direito de todo ser humano ser respeitado em sua propria autonomia, ou seja,
lhe ser& necessario ser favorecido para que possa desenvolver-se, respeitando-o no
seu proprio processo e liberdade (VASCONCELOS; BRITO, 2006)
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Tal afirmativa conduz a realizacdo de uma prética pedagdgica ndo apenas ao
nivel da escola, mas também da comunidade com a inser¢cdo dos sujeitos em sua
realidade vivencial, portanto a valorizagcdo da experiéncia cotidiana como forma de
transformacéo, a medida em que se torna capaz de responder as necessidades, as
préprias especificidades culturais, resultado da vida do povo.

Nesse sentido, Paulo Freire, apresenta-se como o educador que ao pensar o
ser humano, a sociedade e suas relagfes, preocupou-se em discutir a educacao
brasileira e pensar meios de torna-la melhor mediante o0 compromisso e a participagéo
de todos, na perspectiva de uma educacéo libertadora capaz de contribuir para que o
educando se torna sujeito de seu proprio desenvolvimento, diante da presenca
orientadora que tem o educador (VASCONCELOS; BRITO, 2006).

Um dos aspectos fundamentais no pensamento Freireano é desenvolver
respeito pelos outros e a capacidade de dialogar. Nesse sentido, o processo de
educacado é formado entres os dialogos do aluno, do professor e da comunidade,
levando em conta 0 ambiente em que ocorre essa interacdo e as caracteristicas
sociais dos sujeitos envolvidos. Essa concepc¢do do processo de comunicagao tem
pontos comuns com uma pedagogia conhecida como Construtivismo.

A propésito de um ambiente de ensino seja construtivista é fundamental que o
professor conceba o conhecimento sob a 6ética levantada por Piaget (1998), ou seja
gue todo e qualquer desenvolvimento cognitivo so sera efetivo se for baseado em uma
interacdo muito forte entre o sujeito e o objeto. E substancial que se compreenda que
sem uma atitude do objeto que perturbe as estruturas do sujeito, este ndo tentara
acomodar-se a situacao, criando uma futura assimilacéo do objeto, dando origem as
sucessivas adaptacdes do sujeito ao meio, com o0 constante desenvolvimento de seu
cognitivismo, conforme discutido anteriormente (JOFILI, 2002).

Outro aspecto primordial nas teorias construtivistas € a quebra de paradigmas
gue os conceitos de Piaget trazem, a mudanca do enfoque baseado no repasse da
informacgdo para a busca da formacao do aluno; € a nova ordem revolucionaria que
retira o poder e autoridade do mestre transformando-o de todo poderoso detentor do
saber para um "educador - educando”, segundo as palavras de Paulo Freire, e esta
visdo deve permear todo um "ambiente construtivista".

A concepcéo de ensino construtivista, segundo Jofili (2002, p.10), considera
alguns fundamentos:
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e O conhecimento prévio do aluno é importante e altamente relevante para
0 processo de ensino,

e O papel do professor é ajudar o aluno a construir seu proprio
conhecimento,

e As estratégias de ensino devem ser planejadas para ajudar o aluno a
adotar novas ideias ou integra-las aos seus conceitos prévios,

e Qualquer trabalho pratico é planejado para auxiliar a construcdo de
conhecimentos prévios no processo de geragdo, checagem e
reestruturacéo de ideias,

e A aprendizagem envolve ndo s6 a aquisicdo e extensdo de novos
conhecimentos, mas também a reorganizacgéo e analise critica,

e Aresponsabilidade final com a aprendizagem é dos proprios alunos.
(JOFILI, 2002, p. 10)

A defesa por uma educacdo mais participativa e “problematizadora ou
libertadora” ocorre também por parte de Bordenave e Pereira (1998), que apresentam

as seguintes ideias sobre o processo de ensino-aprendizagem:

¢ “Uma pessoa s6 conhece bem algo quando o transforma, transformando-
se ela também no processo,

e A solugdo dos problemas implica na participacdo ativa e no diadlogo
constante entre aluno e professores. A aprendizagem é concebida como
uma resposta natural do aluno ao desafio de uma situacéo problema.

e A aprendizagem torna-se uma pesquisa em que o aluno passa de uma
viséo sincrética ou global do problema a uma viséo analitica do mesmo,
através de uma teorizacdo, até chegar a uma sintese provisoria que
equivale a uma compreensdo (BORDENAVE; PEREIRA,1998, p. 10).

Bordenave e Pereira (1998) ainda complementam que uma atividade
transformadora de realidade € resultado de uma apreensédo profunda e ampla da
estrutura dos problemas e consequéncias, aos quais 0s alunos buscam hipoteses

para a sua solugcao, como ilustrado no esquema que compde a Figura 3.
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Figura 3: Esquema demonstrando a teoria de aprendizagem “problematizadora ou

libertadora” de Bordenave e Pereira (1998).
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Fonte: (BORDENAVE; PEREIRA,1998, p. 10).

Essa fundamentacéo tedrica tem aqui o objetivo de mostrar a pertinéncia de se
buscar a conquistar uma educacédo transformadora da realidade excludente, que
preserve a humanizacdo e nao seja realizada por “pacotes” educacionais prontos;
uma educagdo que valorize o0s sujeitos sociais do campo, a partir de suas
caracteristicas proprias, quebrando o paradigma de uma educacédo rural de baixa
gualidade, com falta de acesso a politicas publicas que visualizem o campo como
espaco de vida digna, com movimentos sociais legitimos que reivindicam uma
Educacdo do Campo voltada a realidade dos jovens e que revalorize o modo de vida

rural e a profissédo de agricultor familiar.
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2.3.2 E preciso compreender: Educac¢éo do Campo

De acordo com o Dossié Jovem (2008) nos dados da educacdo mostram que
2006-2008, a porcentagem de jovens na escola aumentou de 47% para 52%.
Atualmente, 57% dos jovens cursam o ensino médio e 14% estdo no curso superior.
Segundo dados da PNAD (2015), no municipio de Andradina, esse percentual é de
81,89% de jovens de 15 a 17 anos que concluiram o ensino bésico ou estao cursando
a escola. Conforme o Plano Nacional de Educagédo (PNE 2001-2010), 30% dos jovens
de 15 a 24 anos deveriam estar matriculados nesse nivel de ensino, no entanto, essa
taxa ndo passa de 15% (IDEB, 2010).

Em S&o Paulo, segundo MEC (2017), a taxa de escolarizacdo liquida € de
68,80% entre os jovens de 15 a 17 anos de acordo com o ultimo PNAD (2009).

A variavel escolaridade é a mais significativa estratégia para a reducdo das
desigualdades, sobretudo, se esta é desenvolvida de forma contextualizada e
integrada com a educacéao ao profissional (Rangel e Carmo, 2011).

O conceito de Educacdo do Campo nasceu em julho de 1997, durante a
realizacdo do Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréria —
ENERA, no campus da Universidade de Brasilia - UnB, promovido pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra— MST, em parceria com a prépria UnB, o Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia — UNICEF, a Organizacdo das Nac¢Oes Unidas
para Educacéo, Ciéncia e Cultura — UNESCO e a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil - CNBB (ARROYO, 2008).

Como retrata Molina e Jesus (2004), as experiéncias construidas pelos
movimentos camponeses e outras organizagfes interessadas, especialmente, por
meio do PRONERA — Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria -
dimensionaram a ideia e o conceito de Educacdo do Campo, interagindo com as
outras dimensdes da vida do campo. Esse processo aconteceu com a participacéo do
MST, da Confederagao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura — CONTAG, da
Unido Nacional das Escolas Familias agricolas no Brasil — UNEFAB e da Associacao
Regional das Casas Familiares Rurais - ARCAFAR, como protagonistas do
desenvolvimento de projetos de educacdo em todos os niveis:

O paradigma da Educacdo do Campo nasceu da luta pela terra e pela reforma
agraria. Afirmamos que esta luta cria e recria 0 campesinato em formacgéo no

Brasil. Desse modo, a Educacdo do Campo ndo poderia ficar restrita aos
assentamentos rurais. Era necesséaria a sua espacializagcéo para as regioes,
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para as comunidades da agricultura camponesa. Esse pequeno histérico
demonstra que estamos vivendo um processo de construgdo do paradigma
da Educacéo do Campo (CALDART, 2004, p. 15).

A concepcao de Educacdo do Campo se insere na reflexdo sobre um novo
modelo de desenvolvimento e o papel para 0 campo nesse processo; tem como intuito
principal o fortalecimento da identidade e autonomia das popula¢des do campo. E
essa reflexdo ndo existe sem a agricultura camponesa, porque foi criada pelos sujeitos
gue a executam. Neste sentido, a concepcdo de campo e de educacdo deve
contemplar o desenvolvimento territorial das familias que trabalham e vivem da terra
(ARROYO, 2008).

A revalorizacdo do campo como espaco de vida advém da luta da terra e na
terra, por uma construcdo de um modelo de desenvolvimento capaz de garantir aos
brasileiros dignas condicbes de vida. Encontrar alternativas para democratizar a
distribuicdo de renda - indispensavel a retomada do crescimento econdmico - exige
sistematico esforco e investimentos em estudo e pesquisa das possibilidades que o
campo representa em potencialidade de geracdo de empregos, renda, espaco de
moradia, servigcos (ARROYO, 2008).

O distanciamento de politicas publicas rurais, segundo Molina (2010), associa-

se a um paradigma de desenvolvimento que nas ultimas décadas dominou a

sociedade brasileira e a partir do qual - com o processo de modernizagao - o espaco

rural foi destinado a perder importancia, tornando-se completamente subordinado a

cidade. Uma das mazelas decorrentes dessa concepcao € a educacao, com pacotes

e conceitos voltadas ao ensino tradicional que valoriza as profissdes tradicionalmente
urbanas e promove uma falsa superioridade do urbano frente ao rural.

O sistema educacional no Brasil, criado pelo poder politico e econémico

brasileiro, implementou um sistema de significacdes, a ser inculcado por meio

de atos pedagdgicos de violéncia simbdlica, de tal modo que as significagoes,

os interesses e a relacdo de poder pudessem permanecer invisiveis. Assim,

independentemente de época e governo, utilizaram-se “atos pedagogicos”

para impor um conjunto de valores culturais, sempre arbitrarios aos desejos
da maioria, por meio da escola (MOLINA, 2010, p. 54).

O paradigma da Educac¢éo do Campo ¢ fruto e semente desse processo porque
€ espaco de renovacéo dos valores e atitudes, do conhecimento e das praticas. Instiga
a recriacao de sujeitos do campo, como produtores de alimentos e de culturas que se
constitui em territério de criacéo e ndo meramente de produgdo econémica (ARROYO,
2008).
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E necessario realizar aqui uma discusséo sobre Educacéo Rural e Educacéo do
Campo, pertinente pois a luta dos movimentos sociais pela mudanca na estrutura
educacional pelos povos do campo (camponeses, quilombolas, indigenas, etc) é
longa, embora tenha somente no final da década de 1990 conseguido, com 0 apoio
das liderancas de reforma agraria, organizarem uma agenda para essa discussao:

No que se refere a educacdo no meio rural, observamos que foi
historicamente relegada a espacos marginais nos processos de elaboracéo e
implementacdo das politicas educacionais na realidade brasileira. Uma das
possiveis interpretacfes para esse aspecto - embora ndo seja a Unica — diz
respeito as solidas fronteiras entre o espaco urbano e o espaco rural
marcadas por construgdes culturais hegeménicas do meio urbano que tende

a inferiorizar, estereotipar e segregar as identidades e subjetividades do meio
rural (SILVA JUNIOR; BORGES NETTO, 2011, p. 46)

De acordo com Cavalcante (2003) com o movimento crescente pela
democratizacdo na década de 1980, e apoiado no objetivo de erradicar o
analfabetismo, que dava mostras de problema “incuravel” na sociedade brasileira,
foram implantados projetos, como o Programa Nacional de A¢Ges Socioeducativas e
Culturais para o Meio Rural (PRONASEC) e o Programa Educacdo Rural
(EDURURAL).

Como observa Leite (2002), esse quadro da educacao rural permaneceu até o
[ll Plano Setorial de Educacéo, Cultura e Desportos (PSECD), implementado para o
periodo de 1980-1985, que propds melhorias na condicdo de vida, de trabalho e de
educacao da populacdo do campo, enfatizando a expansao do ensino fundamental e
areducao da evasao e repeténcia escolar. Entretanto, algumas medidas cruciais para
a implantacao e fortalecimento de condi¢des da educacdo do campo previstas nesse
plano foram desconsideradas, como a formacéo dos professores para atuacdo no
meio rural, a adequacdo do material didatico e as necessarias melhorias das
instalacgdes fisicas das escolas.

Nesse sentido, € muito relevante reconhecer as contribuicdes do Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria, em 1998, realizado em
Luziania, Estado de Goias, pois, finalmente, assinala-se que a educacdo do campo
incorpora, em sua concepgdo, seus fundamentos e seu significado, um projeto
politico-pedagogico de alcance amplo, que inclui em suas motivacdes, aspectos que
despertam uma crescente atencdo nas discussdes académicas, movidas pelo
interesse na promocao e reconhecimento do expressivo valor de homens e mulheres

do campo, com especial atencdo a garantia de seus direitos, como: valorizacao de
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seu trabalho; condicGes de vida cidada; e educacéo que atenda aos seus interesses,
mantendo-se o0 mesmo principio de qualidade social e pedagogica proposta a
educagéao do meio urbano (INCRA, 2017).

A Educacéo do Campo pensa 0 campo e sua gente, seu modo de vida, de
organizacdo do trabalho e do espaco geografico, de sua organizacdo politica e de
suas identidades culturais, suas festas e seus conflitos. Predominantemente, a
Educacao Rural pensa o campo apenas como espaco de producdo, as pessoas sao
vistas como “recursos” humanos (GOMES NETO et. al., 1994).

Para melhor entendimento, construiu-se o Quadro 3 com as diferencas basicas
entre educacdo rural e educacao do campo. Demonstra-se aqui que a educacéo do
campo € um termo mais abrangente e resulta de lutas de movimentos sociais que
buscaram fugir dos padrbes da educacao formal e virtude de uma educacgdo por
realidade.

A maior abrangéncia da expressdo “educacdo do campo” também tem um
sentido mais inclusivo, contribuindo a maior visibilidade de grupos, como quilombolas
e indigenas, e a sua maior consideracao social e politica.

Espera-se que a perspectiva de ampliar o significado da expresséo “educacéo
rural” para o de “educacdo do campo” possa significar mais do que, simplesmente,
uma alteragdo semantica e contribuir com o desenvolvimento de politicas efetivas em
favor de um numero significativo de trabalhadores e trabalhadoras que tém sido
excluidos do processo de escolarizacao durante a histéria socio educacional brasileira
(RANGEL; CARMO, 2011).
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Quadro 3: Diferencas entre educacao rural e educagao do campo, a partir de alguns

autores selecionados.

| EPUCACRORURAL T EDUCAGRODOCAWRO |

“[...] transposicdo empobrecida da
educacao construida nas areas
urbanas” (BRASIL, 2003, p.12)

“[...] concebe o campo como espaco
prosaico de atraso, desprovido de
dinamismo e de perspectivas de futuro,
cujo destino inexoravel é ceder lugar a
modernidade associada a vida urbana”
(ANDRADE, 2004, p.21)

“[...] escolarizacado elementar
historicamente oferecida aos filhos dos
agricultores” (MOLINA et al., 2010, p.89)

Nasce de um movimento dos proprios
sujeitos sociais do campo que
reivindicam seus direitos a terra, a
educacdao, a cultura, entre outros, em um
conjunto de lutas contra hegemonicas
(FRIGOTTO, 2012).

Objetiva a ampliacdo das escolas do
campo, dos cursos de Educacéao
Profissional e Superior, das politicas de
formacédo dos/as professores/as e
gestores/as, dos programas de livros
didaticos especificos, do apoio técnico e
pedagdgico, entre outros direitos dos
sujeitos do campo, como politicas
continuas e afirmadoras de igualdade
(FRIGOTTO, 2012).

A Educacédo do Campo se afirma no
combate aos ‘pacotes’ (tanto agricolas
como educacionais) e a tentativa de
fazer das pessoas que vivem no campo
instrumentos de implantagéo de modelos
gue as ignoram ou escravizam. Também
se contrapfe a visao estreita de
educacao como preparacao de mao-de-
obra e a servico do mercado (CALDART,
2004, p.5).

Fonte: Proprio autor.

Essa exclusdo constitui, atualmente, um especial foco de atencdo dos

educadores e sua énfase na “valorizagdo da educacdo do campo, quilombola e

escolar indigena, a partir de uma visdo que as articule ao desenvolvimento

sustentavel” (CONAE, 2010, p. 37).

Propbe-se, nesse mesmo sentido de resgate historico:

Criar e manter as escolas do campo de acordo com os padrdes bésicos de
infraestrutura que contemplem: transporte escolar intracampo, equipamentos
tecnolégicos de informacdo e comunicacdo agricolas, material didatico,
acervo bibliografico, quadra esportiva, laboratérios cientificos e de informatica
com acesso a internet com qualidade, a qualificagéo e formacao continuada



41

para o uso das tecnologias pelos/as educadores/ as, custeadas pelo poder
publico, salas de aula adequadas e equipadas (CONAE 2010, p. 136).

Ainda, refletindo sobre a valorizacdo da luta pela educacdo do campo, Souza
(2012) acrescenta que ha muitos desafios e impactos relevantes para elaboracdo de
politicas educacionais:

Destaca-se que um dos impactos e desafios das lutas da educagéo do campo
e o reconhecimento da diversidade de trabalhadores do campo brasileiro no
momento de elaborar politicas educacionais. Afinal, discutir identidades e
culturas tdo especificas como a dos indigenas, povos das florestas,
ribeirinhos, caicaras, ilheus, quilombolas, faxinalenses, assentados,
acampados, mulheres camponesas, entre outras, exige esforco pedagdgico
e politico. Corre-se o risco de mascarar as diferencas e diversidades em
nome da igualdade. Outros segmentos que tem tido destaque na elaboracéo
das politicas publicas sdo: jovens e idosos do campo e pessoas com
necessidades especiais. Pouco ou nada era dito ou investigado desses
sujeitos trabalhadores nas pesquisas educacionais até recentemente. Na luta
contra a desigualdade educacional, reconhece-se a existéncia da diversidade
e, com ela, a busca da superacéo das desigualdades sociais mediante a luta

e construcéo de politicas publicas voltadas a agricultura familiar e a reforma
agraria (SOUZA, 2012, p. 759).

Para Menezes (2010), uma das maiores riquezas da experiéncia histérica da
construcédo do Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agréria (PRONERA), por
exemplo, de 1998 a 2010, é a intensa participacdo dos Movimentos Sociais na sua
concepcao, implementacédo; mudancas e ampliacao.

Desde o inicio das primeiras discussdes, durante a realizacdo do | Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria, promovido pelo MST, em
1997, e em todo seu percurso, passando pela definicdo dos niveis de escolarizacao,
dos cursos a serem oferecidos e das parcerias a serem feitas com as universidades,
sempre houve participagao intensa dos Movimentos Sociais e sindicais no Programa.
Foi essa presenca que permitiu ao PRONERA acolher uma rica diversidade de
praticas e contribuir para o avanco e a expanséo da Educacdo do Campo (MOLINA,
2010, p. 13).

A participagéo dos Movimentos Sociais e de suas lutas pela igualdade, de acordo
com Souza (2006), explicita que a Educacdo do Campo ndo é somente um projeto
educativo, uma modalidade de ensino; mas uma perspectiva de transformacéao social,
um horizonte de mudanca nas relacdes sociais ndo s6 ho campo, mas na sociedade
brasileira, projetada pelos sujeitos coletivos de direito que a protagonizam. Esse
horizonte de transformacao é, alids, constituinte da no¢éo de sujeitos coletivos.

Para somar a esta reflexdo Souza (2012) faz uma importante consideracéo sobre

a educacédo do campo:
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A educacdo do campo originou-se com o intuito de interrogar 0s
condicionantes estruturais histéricos da sociedade brasileira, entre eles a
desigualdade educacional, os processos econdmicos e politicos excludentes
e a pratica tecnocrética e patrimonialista de elaboracdo de politicas publicas
(SOUZA, 2012, p. 759).

Chega-se, portanto, no periodo recente, com reivindicacbes expressivas de
atencao politica a educacéo do campo, incluindo a de que as previsdes que constam
do documento final da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE 2010), assim
como as perspectivas do Plano Nacional de Educacao (PNE), aprovado para 2011-
2020 traduza-se em acdes efetivas para consolidar avancos de principios,
concepcdes e propostas, e de exercicio de direitos de homens e mulheres do campo,
com real inclusdo dos indigenas e dos remanescentes dos quilombos (RANGEL,;
CARMO, 2011).

Reivindica-se, sobretudo, que sejam asseguradas condi¢des de qualidade
social, politica e pedagogica da educacdo, da escola, do ensino basico — fundamental
e médio — no interesse e dever de resgatar os valores e direitos do campo,
reconstruindo e superando uma histéria marcada por descasos, desconsideracéo e
subalternidade (RANGEL; CARMO, 2011).

Para tanto, é oportuno levar em considera¢do uma discussao sobre a educacao
do campo como afirmacédo da identidade dos povos do campo. De um modo geral, as
praticas educacionais voltadas para o campo buscam resgatar a cultura e a identidade
do povo camponés, que vem perdendo suas caracteristicas culturais com o passar
dos anos. Visto isso percebe-se que as escolas voltadas para o ensino no campo tém
de instruir o jovem camponés para a vivéncia na sociedade atual, que vé no campo o
reflexo do atraso.

Muitas vezes o camponés recusa-se a assumir sua identidade, pois, ao longo
de sua histéria, foi considerado como “rude” e inferior. O préprio campo é
visto como um espaco inferior a cidade. A consciéncia de classe passa pela

consciéncia de identidade, que, no caso aqui discutido, € a da cultura
camponesa. (CAMILO. 2008, p. 21).

Com essa postura, evidencia-se a importancia de uma educacéao voltada para
0S jovens rurais e para a vida no campo, para assim estabelecer um paralelo entre
campo e cidade e diminuir o preconceito existente entre ambas as realidades.

Para a formacdo em alternancia produzir resultados satisfatérios, o primeiro e

importante passo é considerar a questdo da identidade (MARIRRODRIGA; PUIG-
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CALVO, 2010). As atividades pedagdgicas devem conduzir o discente a estabelecer
uma relacéo de identidade com o meio social a que ele esta submetido.

A educacédo voltada para atender a agricultura familiar deve ajudar a criar nos
estudantes relacfes de identidade, perspectivas e estimulos para a vida no campo,
trabalhando a autoestima. Esses vinculos identitarios sdo importantes para que o
estudante conceba seu contexto como espaco de aprendizagem, de forma que,
auxiliado pela formacao proposta pela Pedagogia da Alternancia, possa assimilar o
conhecimento familiar, acrescentar a aprendizagem advinda do reconhecimento
escolar e seus parceiros e, a partir disso, conceber sua autoaprendizagem
(BURGHGRAVE, 2011).

Nesse sentido Arroyo (2004) reconhece que:

A educacgédo do campo precisa ser uma educacao especifica e diferenciada,
isto &, alternativa. Mas, sobretudo deve ser educacéo, no sentido amplo de
processo de formacdo humana, que constréi referéncias culturais e politicas
para intervengéo das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a
uma humanidade mais plena e feliz (ARROYO, 2004, p. 23).

E oportuno entender que cabe a escola do campo mostrar para os jovens
discentes novas formas para o convivio na sociedade atual, visando a manutencéo de
sua cultura e fortalecimento de sua identidade. Situacdo demostrada por Fernandes,
Cerioli e Caldart (2004) ao qual ressaltam que a educacéo do campo é:

Aquela que trabalha os interesses, a politica, a cultura e a economia dos
diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas
diversas formas de trabalho e de organizacdo, na sua dimensdo de
permanente processo, produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na

perspectiva do desenvolvimento social e econdmico igualitario desta
populacdo (FERNANDES, CERIOLI; CALDART, 2004, p. 53).

Essa educacao promissora vem para chancelar a formacao de jovens rurais,
para que assim estes possam construir seu pensamento critico, embasado na sua
cultura e identidade, sem que perca a esséncia do convivio com 0 campo; aspecto
este resultante do processo de formacdo da sociedade moderna, na qual o ser do
campo ainda é discriminado pelo fato de ndo estar inserido dentro do ambiente
urbano. Enfim, percebe-se que a formacédo voltada para o meio rural é fundamental
para manutencao da cultura e para a constru¢ao da identidade enquanto agricultor

familiar.
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Em dados recentes, segundo MEC (2017), existem no estado de Sao Paulo
(IDE, 2013) 358 escolas do campo, 13 escolas em area de assentamento, 3 em areas
de remanescente quilombola e 23 escolas em &rea indigena.

A relevancia dos conhecimentos objetivos e subjetivos na dinamica da vida
social e de trabalho cotidiano, sustentam que os saberes, linguagens, cultura,
marcando a atuacfes destes grupos na sociedade. Para 0s movimentos sociais, a
Pedagogia da Alternancia (PA) uma ferramenta pedagdgica importante por trazer as
marcas discursivas e ideoldgicas de suas lutas e de suas experiéncias, visto que trata
das relacdes entre o pensamento e o contexto social dentro do qual os sujeitos vivem
(OLIVEIRA; CAMPOS, 2012).

2.4 Muito além da alternancia

Em um contexto sociolégico e pedagdgico, segundo Berger e Luckman (2008),
0 conhecimento pode ser definido como resultado da relacdo do individuo social e a
realidade em que vive. Para tanto, pensa-se que a Alternancia ndo é um modelo
formatado de educagéao para 0s cursos ou programas se adaptarem a estrangeirismos
(OLIVEIRA; CAMPOS, 2012). Pelo contrario, enxerga-se que essa pedagogia
contribui para uma apropriacdo da realidade social através de um conhecimento
construido com base em um projeto politico-pedagoégico estruturado em processos de
producédo da valorizagdo do meio em que vivem as criangas e jovens, atores sociais
beneficiados neste processo educacional.

A pedagogia da Alternancia tem como génese as Maisons Familiales Rurales —
MFR’s que surgiram em meio a profundas transformacdes e tensdes no espaco rural
na Franga. O evento da criagéo da primeira MFR ocorreu em Lauzun, no ano de 1937,
no bojo de longas discussdes e reflexdes no meio camponés francés que se
estendiam desde a década de 1920 (GARCIA-MARIRRODRIGA; CALVO, 2010). A
MFR emerge, portanto, num momento histérico composto por uma série de crises
enfrentadas no mundo rural francés, que entdo, percebia como alternativa a promocgao
do mundo rural por meio da educacdo e formacdo de seus jovens (GARCIA-
MARIRRODRIGA; CALVO, 2010; BEGNAMI, 2003).

E, portanto, possivel compreender a Pedagogia da Alternancia como um

processo também de resisténcia e empoderamento no mundo rural. Para além,
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permite-nos visualizar a fase embrionaria deste movimento, afirma Begnami (2003),
como a producéo resultante de um longo processo historico de movimentos sociais,
do meio rural, cujas raizes possuiam modula¢cfes inspiradas em processos
democraticos e cristdos, e é a partir dos multiplos elementos componentes desta
“bricolagem”, que pode-se discutir sobre a primeira experiéncia em torno da criacédo
da MFR de Lauzun, na década de 1930, que desencadearia na posterior expansao
dos movimentos de formagé&o por alternancia.

Vergutz (2011) também descreve esse cendrio educacional da década de 30
do século XX, apresentando os fundadores das primeiras Maisons Familiales Rurales
(MFR), ou seja, trés agricultores e um padre do vilarejo de Serignal-Péboldol, no
interior da Franca, que perceberam que os jovens rurais estavam desinteressados por
pela escola tradicional, além de ndo valorizarem o meio rural em que viviam.
Motivados e engajados numa perspectiva de construir algo que possibilitasse que o
jovem permanecesse em seu meio e ajudasse a promové-lo e desenvolvé-lo, criaram,
inicialmente, fora das estruturas burocréticas e tradicionais escolares, uma estrutura
de formacédo fundamentada em conhecimentos da vida cotidiana, conjuntamente com
a agenda educacional comum a época, ou seja, enraizados pela relacdo entre o
empirico e o cientifico.

Em 21 de novembro de 1935 é fundada, na Franca, a primeira Maison Familiale
ou Casa Familiar. Na Italia, em uma localidade chamada Soligo, na regido de Treviso,
em 1961, é criada a Scuola Della Famiglia Rurale, a primeira Escola Familia Agricola.
No Brasil, a primeira experiéncia com Pedagogia da Alternancia foi com a implantagao
de uma Escola Familia Agricola — EFA no Estado do Espirito Santo, em 1968, em
Olivania, no municipio de Anchieta, a partir da experiéncia trazida pelo religioso
Jesuita Padre Umberto Pietrogrande (VERGUTZ, 2012).

Para melhor compreensédo da origem das casas familiares rurais € necessario
considerar os organismos que influenciaram o0s seus primeiros responsaveis e
facilitaram a difusdo das Casas Familiares Rurais (CFR), o movimento “sillon” e a
secretaria central de iniciativa rural.

O Movimento “Sillon” criado no final do século IXX, permitiu a formagcédo de
militantes, notadamente nos “sillons rurais”!. Segundo Chantier (1997), esses

! Sillon significa ‘sulco’ no Francés. Este Movimento foi criado em 1894 a partir do lancamento da revista
‘Le Sillon’. O termo remete ao ato de sulcar a terra em preparacéo ao plantio para uma nova semeadura
nova e a ideia era fazer uma analogia ao que o Movimento pretendia fazer: preparar os agricultores,
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militantes criaram a Secretar