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1. Date generale

Domeniul investigat Iintelegerea In  procesul de lecturd (“reading
comprehension) / citire / lectura (domeniu principal);
Matematica; Stiinte (domenii secundare)
Populatia-tinta Elevi cuprinsi intre 15 ani si trei luni si 16 ani si doua
luni la data testarii (martie 2001)

Esantionul elevilor testati | 4831 elevi cuprinsi in 177 de scoli

din Romania
Esantionul international | Peste 265000 elevi din 43 de tari
al elevilor testati

Instrumentele de | Noua brosuri de teste contindnd itemi din cele trei
evaluare a deprinderilor | domenii, in diferite combinatii, cu durata de 120
de baza minute pentru fiecare brosura

Instrumente de evaluare / | Un chestionar de mediu socio-educational destinat
identificare a variabilelor | elevilor (30-40 de minute); Un chestionar de mediu

socio-educationale educational destinat directorului de scoala (20-30
minute)
Administrarea testarii Testele si chestionarele au fost administrate, conform

metodologiei internationale, astfel: in martie 2000 a
fost administrata pretestarea instrumentelor; in
martie 2001 a fost administrata testarea propriu-zisa

2. Introducere

Programul pentru evaluarea internationala a elevilor (Programme for International
Student Assessment - PISA) este o evaluare standardizata international, initiata si proiectata
impreuna de catre 28 de tari membre OECD cu scopul monitorizarii rezultatelor
educationale. Aceasta este o parte a unui program continuu al OECD de raportare pe baza
indicatorilor educationali, anuntat prima daté in publicatia anuala a OECD, Education at a
Glance, la inceputul anilor 90. Pe parcursul acestei perioade OECD a construit un set de
indicatori ai resurselor umane si financiare investite in educatie, precum gi ai modului in care
opereaza sistemele educationale. PISA a luat nastere datoritd necesitati de a obtine
informatii sistematice si demne de incredere privind rezultatele educationale din diferite tari,
in special privind evaluarea capacitatilor elevilor. Deoarece este parte a unui program
continuu de raportare, unul dintre scopurile PISA este de a monitoriza tendintele
performantei de-a lungul timpului. Intr-o prim& etap4, testarea a fost administratd in 32 de
tari, iar incepand cu 2000 se mai administreaza in inca 11 tari, devenind PISA+ pentru primul
ciclu de testare, cel care investigheaza domeniul citirii / lecturii. Astfel, Romania a facut parte
din grupul tarilor PISA+ la primul ciclu de testare.

Caracterul de “program de testare” este dat de structura ciclica a investigatiei, la un
interval de trei ani, incepand cu anul 2000. Este evaluata capacitatea tinerilor de 15 ani de a-
si utiliza cunostintele si capacitatii dobandite pe parcursul scolaritatii obligatorii pentru a face
fata provocarilor vietii adulte, de a participa pe deplin la viata sociala si economica si de a
fnvata continuu, pe tot parcursul vietii. Aceasta implica faptul ca PISA nu investigheaza
modul de performare a unui anumit curriculum scolar, ci ce stiu si pot face elevii, la
finalul Tnvatamantului obligatoriu, precum si abilitatea lor de a reflecta activ asupra propriului
proces de cunoastere si asupra propriilor experiente de invatare.

Problemele carora PISA incearca sa le ofere raspunsuri se situeaza in domeniul politicilor
publice referitoare la oferta educationala, programul propunandu-si sa ajute guvernele tarilor



membre OECD (ca si pe cele ale celorlalte tari participante) sa construiasca cele mai bune

sisteme educationale in contextele respective. Intrebérile care au stat la baza proiectarii

PISA sunt:

- Cat de bine sunt pregatiti tinerii adulti sa faca fata provocarile viitorului? Ce
deprinderi poseda acestia, capabile sa le faciliteze capacitatea de adaptare la
schimbarea rapida a societatii?

- Exista anumite moduri de organizare a gcolilor si a procesului de invatamant mai
eficiente decéat altele?

- Ce influenta are calitatea resurselor scolare asupra rezultatelor elevilor?

- Ce structuri si practici educationale maximizeaza oportunitatile elevilor din medii
dezavantajate? Cat de echitabila este oferta educationala pentru elevii din toate
categoriile de medii socio-economice si educationale?

Analizele comparative internationale pe baza raspunsurilor la aceste intrebari pot extinde si
imbogati tabloul national prin stabilirea nivelurilor de performanta atinse de elevii din tarile
participante si prin crearea unui context mai larg pentru interpretarea rezultatelor nationale.

In cadrul PISA sunt investigate competentele de baza din trei mari domenii: citire / lectura,
matematica si stiinte (engl. reading literacy, mathematical literacy si scientific literacy), asa-
numitele alfabetizari la citire / lectura, la matematica si la gtiinte. Domeniile de evaluat sunt
definite Tn termeni de: continutul sau structura cunostintelor pe care elevii trebuie sa le
dobandeasca in fiecare domeniu; procesele necesar a fi performate; contextele in care sunt
aplicate cunostintele si competentele vizate. Pentru fiecare domeniu se construieste cate o
scala continua pe care vor fi reprezentate prin scoruri atat nivelurile individuale de
performanta, cat si distributia performantelor populatiei testate. Important este faptul ca nu
exista un singur scor-limita care sa diferentieze intre cei “alfabetizati functional” si cei
“nealfabetizati”, ci performantele celor testati sunt definite prin serii succesive de
grade de stapanire a domeniului respectiv. Complementar domeniului cunoasterii, au fost
culese si informatii privind atitudinile si abordarea, de catre elevi, a invatarii ca proces.

Primul domeniu investigat in profunzime este cel al citirii / lecturii. Elevii trebuie sa
inteleaga conceptele cheie, sa stapaneasca anumite procese si sa aplice cunostintele
dobandite in situatii noi. Sarcinile de lucru sunt formulate pe baza unei game complexe de
texte de diferite facturi, variind de la regasirea unor informatii specifice la demonstrarea
intelegerii globale a textului, la interpretarea si reflectarea asupra continutului si asupra
caracteristicilor textului. Textele utilizate includ nu numai pasaje de proza obignuite, ci si
diferite tipuri de documente cu un caracter public, precum: liste, formulare, grafice si
diagrame.

Competentele de baza din domeniul matematicii (alfabetizarea matematica) implica
utilizarea notiunilor matematice la mai multe niveluri, de la operatiile matematice standard si
pana la gandirea si intuitia matematica.

Competentele de baza din domeniul stiintelor (alfabetizarea stiintifica) implica utilizarea
conceptelor stiintifice cheie pentru intelegerea si facilitarea luarii deciziilor privind lumea
naturala. Implica, de asemenea, si abilitatea de a recunoaste intrebarile stiintifice, de a utiliza
datele, de a formula concluzii stiintifice si de a comunica Tn mod adecvat aceste concluzii.
Sunt selectate pentru evaluare concepte stiintifice relevante atat in prezent, cat si pentru
viitorul apropiat, precum: concepte cu relevanta stiintifica pentru viata si pentru sanatate,
pentru pamant, mediu si tehnologie s.a.

Populatia scolara “tinta” in PISA este formata din elevii de 15 ani deoarece acestia se afla
spre finalul scolaritatii obligatorii. In fiecare tara participanta au fost selectate esantioane
nationale aleatorii de cel putin 4500 de elevi din aceasta categorie de varsta, aflati in cel



putin 150 de scoli. In total, mai mult de un sfert de milion de elevi au fost testati, in tarile
participante.

Baza de informatii produse cuprinde:

- corelatii intre performantele elevilor si contextul procesului de instruire;

- analiza relatiilor dintre performantele elevilor si factori scolari precum: calitatea resurselor
umane ale gcolii, a resurselor materiale, a controlului privat si al celui public, a finantarii gi
a mecanismelor de luare a deciziilor;

- analiza diferentelor in modelele de performare nationald, incluzadnd informatii privind
proportia variatiei performantelor elevilor in cadrul aceleiasi scoli si mai putin a variatiilor
dintre scoli, precum si gradul in care scolile influenteaza relatia dintre performantele
elevilor si capitalul economic, social si cultural al familiilor lor;

- aspecte comparative ale vietii elevilor precum: atitudinile privind invatarea, viata din
cadrul scolii si cea din mediul familial.

Caracterul de program de evaluare sistematica face ca la un interval de trei ani sa se
acumuleze un nou set de rezultate, analizele ulterioare facand posibile concluzii privind
modul in care aceste caracteristici evolueaza de-a lungul timpului. Prin compararea directiei
si a ritmului schimbarilor in diferite tari factorii de decizie vor putea pozitiona demersurile
locale in contextul schimbarilor regionale si al celor globale si facilitand progresul in aceasta
directie.

3. Metodele de evaluare

Sunt aplicate teste scrise cu o durata de doua ore pentru fiecare elev participant. Sunt
utilizati: itemi cu alegere multipla (“traditionali”), itemi cu alegere multipla complecsi, itemi
inchisi cu raspuns construit scurt (numeric sau verbal), itemi cu raspuns scurt (“clasici”’) si
itemi deschisi cu raspuns construit. Itemii sunt organizati in unitati pe baza unui pasaj care
descrie, de cele mai multe ori, o situatie de viata reald. Testelor scrise li se adauga
chestionarele: fiecarui elev i s-a solicitat sa raspunda unui chestionar de mediu socio-
educational, cu durata de aproximativ 30-40 de minute, contindnd si un set de intrebari
privind practicile de invatare si de studiu individuale, precum si familiarizarea cu computerul;
directorii gcolilor de provenienta a elevilor egsantionati au completat un chestionar continand
intrebari vizand caracteristicile scolii.

Pentru asigurarea caracterului de maxima acoperire a capacitatilor de baza ale citirii / lecturii
au fost construite 141 de sarcini de lucru care au fost administrate egsantioanelor nationale
reprezentative de elevi de 15 ani din tarile participante. Oricum, nici un elev nu a primit toate
sarcinile de lucru elaborate. Investigatia a fost astfel proiectata incat fiecarui elev participant
sa-i fie administrat un subset din totalul sarcinilor de lucru, asigurandu-se in acelasi timp ca
fiecare dintre sarcinile de lucru sa fie administrata unor esantioane reprezentative de elevi
din fiecare tara participanta.

Se poate imagina un continuum format din aceste 141 de sarcini de lucru, organizate astfel
incat sa evidentieze dificultatea pentru elevi si nivelul deprinderii necesare acestora pentru a
raspunde corect fiecarei sarcini de lucru. Procedura utilizata in PISA pentru a reprezenta
acest continuum al dificultatii sarcinilor de lucru si al abilitatii elevilor se numeste Teoria
Raspunsului la Item (/tem Response Theory — IRT). Aceasta teorie este o grupare de modele
matematice pentru estimarea probabilitatii ca o anumita persoana sa raspunda corect unei
anumite sarcini din totalul sarcinilor de lucru specificate. Aceasta probabilitate este modelata
de-a lungul unui continuum unic care Tnsumeaza atat gradul de stapanire a sarcinii de lucru
(engl. profficiency) de catre o anumitd persoana, Tn termenii abilitati sale, cat si
complexitatea sarcinii de lucru in termenii dificultatii acesteia. Acest continuum al dificultatii i
al proficientei va fi numit “o scala”. Pentru proiectul PISA au fost create trei asemenea scale,
precum si o scala combinata a deprinderilor de baza.



Scala de “regasire a informatiei” prezinta abilitatea elevilor de a localiza informatia intr-un
text. Scala de “interpretare a textelor” prezinta abilitatea de a construi semnificatia si de a
face deductii pe baza informatiei scrise. Scala de “reflectie si evaluare” prezinta abilitatea
elevilor de a relationa textul cu propriile lor cunostinte, idei si experiente de viata. in plus,
scala combinata a deprinderilor de baza la citire / lectura insumeaza rezultatele celor trei
scale prezentate anterior.

Pentru a facilita interpretarea scorurilor acordate elevilor scala combinata a fost proiectata sa
aiba un scor mediu de 500 de puncte, echivalent al scorului mediu pentru tarile OECD, cu
aproximativ doua treimi dintre elevii tarilor OECD avéand scoruri intre 400 si 600 de puncte.
Aceste puncte de referinta furnizeaza o “ancorad” pentru masurarea performantelor elevilor.
Scorul mediu pentru cele trei scale care contribuie la scala de lectura combinata variaza usor
in jurul valorii 500.

Harta sarcinilor de lucru la citire / lectura, nivelurile de dificultate si scalele

corespunzatoare
Dificult. Reflectie
pe scala Regasirea Interpret si eval.
PISA - info. Text. “reflection
Natura sarcinii de lucru p s « :
Retrieving Interpreting and
information” texts” evaluation
822 Sa emita ipoteze privind un fenomen neasteptat prin luarea in calcul a X
cunostinteleor anterioare, alaturi de toate informatiile relevante dintr-un
tabel complex, despre un subiect relativ nefamiliar (scor 2)
727 Sa analizeze mai multe cazuri descrise si sa le potriveasca acelor X
categorii prezentate intr-o diagrama-arbore, in conditiile in care unele
dintre informatiile relevante sunt in notele de subsol (scor 2)
705 Sa emita ipoteze privind un fenomen neasteptat prin luarea in calcul a X
cunostintelor anterioare, alaturi de toate informatiile relevante dintr-un
tabel complex, despre un subiect relativ nefamiliar (scor 1)
652 Sa evalueze finalul unei naratiuni ample in relatie cu tema sau registrul X
sau implicite (scor 2)
645 Sa relationeze nuantele limbajului, dintr-o naratiune ampla cu tema X
principald, in prezenta unor idei contradictorii (scor 2)
631 Sa localizeze informatia dintr-o diagrama-arbore utilizadnd informatia X
dintr-o nota de subsol (scor 2)
603 Sa construiasca intelesul unui enunt prin relationarea sa cu contextul X
mai larg, sub forma unei naratiuni extinse
600 Sa emita ipoteze privind decizia unui anumit autor prin relationarea X
datelor dintr-un grafic cu tema principala dedusa a unor prezentari
grafice multiple
581 Sa compare si sa evalueze stilurile a doua scrisori deschise X
567 Sa evalueze finalul unei naratiuni extinse in raport cu intriga acesteia X
542 Sa deducé o relatie analogica intre doua fenomene dezbétute intr-o X
scrisoare deschisa
540 Sa identifice data de incepere implicita dintr-un grafic X
539 Sa construiasca intelesul unui scurt citat dintr-o naratiune extinsa in X
relatie cu atmosfera sau cu situatia imediata (scor 1)
537 Sa coreleze datele dintr-o naratiune extinsa cu concepte personale X
pentru a justifica puncte de vedere opuse (scor 2)
529 Sa explice motivatia unui personaj prin relationarea evenimentelor intr-o X
naratiune extinsa
508 Sa deduca relatia dintre doua grafice care satisfac conventii diferite X
486 Sa evalueze adecvarea unei diagrame-arbore pentru satisfacerea X
anumitor scopuri
485 Sa localizeze informatia numerica dintr-o diagrama-arbore X
480 Sa coreleze date dintr-o naratiune extinsa cu concepte personale X
pentru a justifica un singut punct de vedere (scor 1)
478 Sa localizeze si sa combine informatia dintr-un grafic liniar cu X
introducerea sa pentru a deduce o valoare lipsa
477 Sa inteleaga structura unei diagrame-arbore X
473 Sa potriveasca acelor categorii date intr-odiagrama-arbore cazurile X
descrise, atunci cand o parte din informatia relevanta se afli in notele de
subsol
447 Sa interpreteze informatia aflatd intr-un singur paragraf pentru a X




intelege desfasurarea unei naratiuni
445 Sa distinga intre variabilele si caracteristicile structurale ale unei
diagrame-arbore
421 Sa identifice scopul comun a doua texte scurte X
405 Sa localizeze informatiile explicite dintr-un text care contine organizatori X
puternici
397 Sa deduca ideea principala a unui grafic cu bare din titlul acestuia X
392 Sa localizeze o informatie literala dintr-un text cu o structura textuala X
clara
367 Sa localizeze informatia explicitd dintr-o sectiune scurta, specificata a X
unei naratiuni
363 Sa localizeze o informatie explicita dintr-un text cu subtitluri X
356 Sa recunoasca tema unui articol avind un subtitlu clar si repetitii X
considerabile

Sursa: Reading for a Change: Performance and Engagement across Countries (OECD, 2002
b), preluat din Literacy Skills for the World of Tomorrow, p. 39.

Modalitatea de elaborare a scalei presupune faptul ca un elev plasat la un anumit nivel al
acesteia poate performa satisfacator toate sarcinile de lucru din zona inferioara a scalei
(scala progresiva).

Sarcinile de lucru aflate in partea de jos a fiecareia dintre cele trei subscale solicita
competente foarte diferite fata de cele aflate in partea de sus a scalelor. Modul de organizare
a scalelor evidentiaza un set ordonat de deprinderi si strategii de construire a cunostintelor.
De exemplu, toate sarcinile de pe scala regasirii informatiei solicita elevilor sa localizeze
informatia aflata in texte in proza sau sub alte forme de scriitura. Cele mai usoare sarcini pe
aceasta scala solicita elevilor sa localizeze informatia formulata explicit conform unui singur
criteriu, Tn texte fara informatii concurente.

Sarcinile de lucru aflate in partea superioara a scalelor solicita elevilor sa localizeze si sa
ordoneze fragmente multiple de informatii continute, uneori conform unor criterii multiple.
Adesea, in aceste texte exista informatii concurente care au caracteristici partial comune cu
cele solicitate ca raspuns. La fel, pe scala de interpretare si pe cea de reflectie si evaluare,
sarcinile aflate la capatul inferior difera de cele aflate la capatul superior in termenii
proceselor mentale necesare pentru un raspuns corect, ai gradului in care strategiile de
lectura solicitate sunt semnalate in modul de formulare a intrebarii sau in instructiuni, ai
nivelului de complexitate si ai familiarizarii cu textul, precum si ai cantitatii de informatie
concurenta sau cu putere de distragere a atentiei din text.

Modul de interpretare a hartii sarcinilor de lucru

De exemplu, o sarcina de lucru care valoreaza 421 de puncte pe scala combinata a
deprinderilor de lectura solicita elevilor sa identifice scopul comun a doua texte scurte, prin
compararea ideilor principale ale fiecaruia dintre ele. Scorul acordat fiecarei sarcini se
bazeaza pe teoria ca cineva aflat la un anumit punct de pe scala stapaneste la fel toate
sarcinile de lucru aflate la acel nivel al scalei. S-a decis ca, pentru scopurile proiectului PISA
“proficient” va desemna situatia in care elevii aflati la un anumit punct pe scala deprinderilor
de lectura au 62% sansa de a raspunde corect sarcinilor de lucru aflate la acel punct.
Aceasta inseamna ca elevii care obtin un scor de 421 pe scala compusa a competentelor de
lectura vor avea 62% sanse sa raspunda corect sarcinilor de lucru corespunzatoare scorului
de 421 de pe scala. Aceasta nu inseamna ca elevii care primesc scoruri sub 421 vor
raspunde intotdeauna incorect. Mai curand, elevii vor avea o probabilitate mai ridicata sau
mai scazuta de a raspunde corect in concordanta cu scorul estimat pe scala deprinderilor de
lectura. Elevii care au scoruri de peste 421 vor avea o sansa mai mare de 62% de a
raspunde corect, in vreme ce aceia care au obtinut scoruri sub 421 se asteapta sa raspunda
corect unei sarcini la acel nivel de dificultate intr-o proportie mai mica de 62%.



Asa cum elevii din fiecare tara sunt esantionati din intreaga populatie de elevi de 15 ani a
tarii, fiecare sarcind de lucru este selectata dintr-o clasa de sarcini de lucru din domeniul
deprinderilor de baza de citire / lectura.

Datorita necesitatii de a reflecta cresterea complexitatii si dificultatii sarcinilor de lucru prin
aditionarea de noi sarcini, scala combinata a competentelor de lectura si fiecare dintre
subscale au fost impartite in cinci niveluri:



Nivelul Intervalul punctelor pe scala PISA
sub 335
de la 335 la 407
de la 408 la 480
de la 481 la 552
de la 553 la 625

peste 625

AP, WN-O0

Harta nivelurilor competentelor de baza la citire / lectura

Regasirea informatiei Interpretarea textelor Reflectie si evaluare

Evalueaza critic sau formuleaza ipoteze pe baza
cunostintelor detinute. Opereazd cu unele
concepte care sunt contrare asteptarilor si cu
intelegerea profunda a unor texte lungi sau
complexe

5. Localizeaza si posibil ierarhizeaza sau
combina informatii implicite din text, dintre care
unele pot fi in afara textului principal. Deduce
care anume informatie din text este relevanta
pentru rezolvarea sarcinii de lucru. Poate
aborda informatii plauzibile si / sau concurente

Poate construi semnificatiile limbajului
nuantat sau demonstreaza o intelegere
deplina si detaliata a textului

Texte continui: Negociaza texte a caror structura a discursului nu este evidenta sau clar subliniata, pentru a putea discerne intre relatiile dintre
partile specifice ale textului i tema implicita sau intentia sa

Texte non-continui: Identifica modele recurente ale unor informatii multiple prezentate intr-un cadru care poate fi vast si detaliat, uneori prin referire
la informatii externe acestui cadru. Cititorul poate fi pus in situatia de a realiza ih mod independent ca intelegerea deplina a respectivei sectiuni a
textului solicita referirea la o parte separata a aceluiasi document, cum sunt notele de subsol.

4. lLocalizeaza si ierarhizeaza sau combina
fragmente multiple de informatii implicite, fiecare
dintre acestea putand sa necesite satisfacerea
unor criterii multiple, intr-un text aflat intr-un
context nefamiliar sau avand o forma putin
cunoscuta. Deduce care informatie din text este
relevanta pentru sarcina de lucru

Utilizeaza nivelul superior al deductiilor pe
baza textului pentru a intelege si aplica
diferite categorii intr-un context nefamiliar
si pentru a construi semnificatia unei
sectiuni a textului prin luarea in calcul a
textului ca intreg. Opereaza cu
ambiguitatile textului, cu idei contrare
asteptarilor si cu idei formulate in termeni
negativi

Utilizeaza cunostinte formale sau publice pentru a
emite ipoteze sau pentru a evalua critic un text.
Evidentiaza intelegerea adecvata a unor texte
lungi sau complexe

Texte continui: Urmareste legaturile lingvistice sau tematice de-a lungul catorva paragrafe, adesea in absenta unor marci clare ale discursului
pentru a localiza, interpreta si evalua informatiile continute sau pentru a deduce sensul psihologic sau metafizic

Texte non-continui: Scaneaza un text lung, detaliat, pentru a gasi informatii relevante, adesea fara sprijin sau cu sprijin minor din partea
organizatorilor textuali de tipul etichetelor sau a formatului special al textului, pentru a localiza mai multe informatii pentru a putea fi comparate si

combinate

3. Localizeaza si, in unele cazuri recunoaste
relatiile dintre diferite informatii, fiecare dintre
acestea putdnd necesita satisfacerea unor
criterii  multiple. Opereaza cu informatii
importante si concurente din text

Integreaza mai multe parti ale textului
pentru a identifica o idee principalda, a
intelege o relatie sau a construi
semnificatia unui cuvant sau a unei fraze.
Compara, opune sau categorizeaza tinand
cont de mai multe criterii. Opereaza cu
informatii concurente

Face conexiuni sau comparatii, ofera explicatii sau
evalueazd o caracteristica a unui text
Demonstreaza intelegerea detaliatd a textului in
relatie cu anumite cunostinte familiare, uzuale, sau
pe baza unor cunostinte mai putin uzuale

Texte continui: Utilizeaza conventiile de organizare a textului, acolo unde sunt prezente, si urmeaza legaturile logice implicite sau explicite, precum
relatiile cauza-efect dintre propozitii sau paragrafe, pentru a localiza, interpreta sau evalua informatiile

Texte non-continui: la in considerare o prezentare in lumina unei a doua prezentari sau a unui document separat, posibil avand un format diferit,
sau combind mai multe informatii spatiale, verbale si numerice intr-un grafic sau intr-o hartd pentru a formula concluzii despre informatiile

reprezentate
2. Localizeaza una sau mai multe informatii, | Identifica ideea principala dintr-un text, | Realizeaza o comparatie sau face conexiuni intre
fiecare dintre acestea putdnd necesita | intelege relatile, formuleaza sau aplicd | text si cunostintele exterioare, sau explica o

indeplinirea mai multor criterii. Opereaza cu
informatii concurente

categorii simple sau construieste intelesul
unei parti limitate a textului atunci cand
informatiile nu sunt evidente si cand se
solicitd deducti cu nivel redus de
complexitate

caracteristica a textului pe baza experientelor
anterioare si a atitudinilor personale

Texte continui: Urmareste conexiunile logice si lingvistice din cadrul unui paragraf pentru a localiza sau interpreta informatia; sau sintetizeaza
informatia continuta in mai multe texte sau parti de text pentru a deduce scopul autorului
Texte non-continui: Demonstreaza intelegerea structurii de adancime a unei prezentari vizuale precum o diagrama-arbore simpla sau a unui tabel,
sau combina doua informatii dintr-un grafic sau tabel

1. Localizeazd una sau mai multe informatii
independente, formulate explicit, de obicei
satisfacand un criteriu unic, fara informatii

concurente in text

Recunoaste tema principald sau scopul
autorului dintr-un text cu o tema familiara,
atunci cand informatia solicitatd din text
este evidenta

Realizeaza o conexiune simpla intre informatiile
din text si cunosgtinte comune, uzuale

Texte continui: Utilizeaza repetitia, paragrafele sau conventiile tipografice obisnuite pentru a-si forma o impresie despre ideea principala a textului
sau pentru a localiza informatia formulata explicit in cadrul unei sectiuni scurte a textului

Texte non-continui: Se concentreaza asupra unor informatii individuale, de o de obicei in cadrul unei prezentari unitare de tipul unei harti simple, a
unui grafic liniar sau cu bare care prezinta doar o cantitate restransa de informatii intr-un mod simplu si direct, si in care cea mai mare parte a
textului verbal se limiteaza la un numar mic de cuvinte si fraze




Pentru celelalte doua domenii, Matematica si, respectiv, Stiinte, detalierea hartii nivelurilor de
competentd se va face ulterior administrarii instrumentelor de evaluare si elaborarii
rapoartelor finale (2004-2005 si, respectiv, 2006-2007)

4. Rezultatele

Unul dintre rezultatele agteptate este profilul cunostintelor si capacitatilor elevilor de 15
ani in cazul domeniilor testate. in plus, indicatorii contextuali sunt cei care relationeaza
caracteristicile elevilor cu cele ale gcolii. Indicatorii de tendinta aratd modul in care rezultatele
se schimba de-a lungul timpului, pe masura ce vor aparea valuri succesive de date din
ciclurile ulterioare ale programului. Competentele transcurriculare si deprinderile legate de
rezolvarea de probleme sunt integrate in mod progresiv in testarea celor trei domenii.

Prin programul PISA tarile membre OECD colaboreaza la imbunatatirea indicatorilor
comparativi ai performantei sistemelor educationale. OECD publica anual un set de indicatori
in Education at a Glance. Acesti indicatori ofera informatii despre resursele umane si
financiare investite in educatie, despre cum opereaza si evolueaza sistemele de invatare si
despre randamentul social si economic al investitiilor educationale. Pana acum, absenta
indicatorilor regulati si demni de incredere ai rezultatelor educationale in toate tarile, in
special ai acelor indicatori vizadnd cunostintele si deprinderile de baza, constituia o problema
serioasa a datelor disponibile. Fara asemenea indicatori factorii de decizie, platitorii obignuiti
de taxe, educatorii sau parintii nu detin de fapt mijloacele de a judeca in mod adecvat
eficienta comparativa a sistemelor lor educationale.

in final, se asteapta ca studiul sa produca:

- un set de indicatori (comparabili la nivel international si orientati catre decizia politica) ai
performantei elevilor la finalul invatamantului obligatoriu, pentru cele trei domenii. Acestia
vor alcatui profilul de baza al cunostintelor si deprinderilor elevilor cu varsta de 15 ani;

- informatii extinse, documentate statistic, privind factorii cheie ce determind din
perspectiva demografica, socialda, economica si educationala performantele elevilor gi ale
scolilor din care acestia fac parte;

- rezultate publicate la fiecare trei ani, impreuna cu alti indicatori OECD ai sistemului
educational;

- argumente solide pentru motivarea unor masuri de reforma educationala si de optimizare
a scolii;

- 0 baza concreta pentru o mai buna evaluare si monitorizare a eficientei sistemului
educational la nivel national.

5. Organizarea Proiectului PISA

In cadrul PISA existd doud mari categorii de esantioane: esantionul populatiei-tinta gi
esantionul itemilor, a sarcinilor de lucru formulate pe baza diferitelor categorii de texte.

Pentru a asigura comparabilitatea rezultatelor, PISA trebuie sa evalueze populatii-tinta
comparabile. Diferentele dintre tari privind natura si extinderea invatamantului prescolar,
vérsta intrarii in educatia formalad si structura sistemului educational nu permit claselor
scolare sa fie definite astfel incat sa fie comparabile la nivel international. De aceea,
comparatiile valide international ale performantei educationale trebuie sa-si defineasca
populatiile cu referire la o varsta-tintd. PISA acopera elevii cu varste cuprinse intre 15 ani si 3
luni si 16 ani si 2 luni in momentul evaluarii, indiferent de nivelul clasei sau tipul institutiei Tn
care sunt cupringi si indiferent daca urmeaza cursuri de zi, serale sau fara frecventa. PISA
exclude elevii de 15 ani care nu sunt cuprinsi in institutii educationale.



PISA utilizeaza un design matricial de distribuire a itemilor din cele trei domenii (Citire /
lectura, Matematica si Stiinte) pentru populatia testata. Astfel, au fost proiectate 9 brosuri de
test continand fiecare grupari de itemi organizati in spirala. In acest ciclu de evaluare, Citirea,
ca domeniu principal, a fost prezenta in toate cele noua brosuri, in vreme ce Matematica si
Stiintele au fost prezente, ca domenii secundare, doar in cate patru brosuri din cele noua, in
combinatii diferite. Pentru a compensa efectul de oboseala la lectura si / sau la testare
fiecare item a fost distribuit de cate doua sau trei ori, pe pozitii diferite (la inceputul, mijlocul
sau finalul brosurii de test).

Chestionarele de context (mediu educational) au colectat informatii importante pentru
interpretarea si analiza rezultatelor. Chestionarele contin intrebari despre caracteristicile
elevilor (sex, mediu social si economic, activitati la scoala si acasa). Ca parte a unei optiuni
internationale elevii au avut de raspuns la intrebari privind atitudinile fata de propriul proces
de invatare, familiarizarea cu computerul si, sub titlul de “invatare autonoma” (engl. self-
regulated learning), au trebuit sa raspunda la intrebari vizand strategiile de organizare si
monitorizare a propriului proces de invatare. Directorii scolilor in care au fost evaluati elevii
cupringi in esantionul PISA au fost intrebati despre caracteristicile scolii (porecum marimea si
resursele educationale) si despre modul in care este organizat procesul de invatare in
scoala.

6. Performantele nationale intr-un context international

in vederea interpretarii unitare a rezultatelor obtinute de tarile participante, performantele
acestora au fost raportate pe o scala standardizata, avand media 500, corespunzatoare
mediei obtinute de tarile OECD. Media generala pe tara a fost calculatd ca medie aritmetica
a scorurilor medii pentru fiecare dintre cele trei domenii investigate (citire / lectura,
matematica si stiinte).
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Performante pe domenii si tari raportate la media OECD
Medie Scoruri medii Eroare de selectie (%) | Dispersie (ab.standard) Pozitie ierarhizata
nr. |tara gener. | citire mate stiinte| SE-R SE-M SE-S| SD-R  SD-M SD-S |Rang-C* Rang- Rang-S*
crt M*

FIN 540 546 536 538 2,6 2,2 2,5 89 80 86 1 5 4
2|CAN 532 534 533 529 1,6 1,4 1,6 95 85 89 2 6 6
3INZL 531 529 537 528 2.8 3,1 2.4 108 99 101 3 4 7
41AUS 530 528 533 528 3,5 3,5 3,5 102 90 94 4 7 8
S[IRL 514 527 503 513 3,2 2,7 3,2 94 84 92 5 17 10
6|HKG 542 525 560 541 2.9 3.3 3 84 94 85 6 1 3
7|IKOR 541 525 547 552 2.4 2.8 2,7 70 84 81 7 3 1
8|GBR 528 523 529 532 2,6 2,5 2,7 100 92 98 8 8 5
9|JPN 543 522 557 550 5,2 5,5 5,5 86 87 90 9 2 2

10|]SWE 513 516 510 512 2,2 2,5 2.5 92 93 93 10 16 11
11|BEL 508 507 520 496 3,6 3,9 43 107 106 111 12 10 17
12|AUT 514 507 515 519 2.4 2,5 2,6 93 92 91 11 12 9
13]ISL 506 507 514 496 1,5 2,3 2,2 92 85 88 13 13 18
14|]FRA 507 505 517 500 2,7 2,7 3,2 92 89 102 14 11 13
15|NOR 501 505 499 500 2.8 2.8 2.8 104 92 96 15 18 14
16JUSA 499 504 493 499 7,1 7,6 7,3 105 98 101 16 20 15
17|DNK 497 497 514 481 2.4 2.4 2.8 98 87 103 17 14 23
18|CHE 506 494 529 496 43 4.4 4,4 102 100 100 18 9 16
19]ESP 487 493 476 491 2,7 3,1 3 85 91 95 19 24 20
20|CZE 500 492 498 511 2.4 2.8 2.4 96 96 94 20 19 12
21|ITA 474 487 457 478 2,9 2,9 3,1 91 90 98 21 27 24
22|DEU 487 484 490 487 2,5 2,5 2,4 111 103 102 22 21 21
23|LIE 491 483 514 476 4,1 7 7,1 96 96 94 23 15 25
24|[HUN 488 480 488 496 4 4 42 94 98 103 24 22 19
25|POL 477 479 470 483 4,5 5,5 5,1 100 103 97 25 25 22
26|GRC 461 474 447 461 5 5,6 49 97 108 97 26 29 26
27|PRT 461 470 454 459 4,5 4,1 4 97 91 89 27 28 29
28|RUS 467 462 478 460 42 5,5 4,7 92 104 99 28 23 27
29|LVA 460 458 463 460 5,3 4.5 5,6 102 103 98 29 26 28
30JISR 440 452 433 434 8,5 9,3 9 109 131 125 30 31 34
31|LUX 443 441 446 443 1,6 2 2,3 100 93 96 31 30 31
32|THA 433 431 432 436 32 3,6 3,1 77 83 77 32 32 33
33|BGR 436 430 430 448 49 5,7 4,6 102 110 96 33 33 30
34|]ROM 432 428 426 441 3,5 4,3 3.4 102 115 95 34 34 32
35|MEX 410 422 387 422 3,3 34 32 86 83 77 35 36 35
36|ARG 401 418 388 396 9,9 9,4 8,6 109 120 109 36 35 38
37|CHL 403 410 384 415 3,6 3,7 34 90 94 95 37 37 36
38|BRA 368 396 334 375 3,1 3,7 3,3 86 97 90 38 41 41
39|MKD 385 373 381 401 1,9 2,7 2,1 94 98 83 39 38 37
40]IDN 377 371 367 393 4 4,5 3,9 72 85 75 40 40 39
41]ALB 369 349 381 376 3,3 3,1 2.9 99 107 94 41 39 40
42|PER 317 327 292 333 4.4 4.4 4 96 108 90 42 42 42
OECD| 500 [ 500 500 500 [ 06 07 07 ] 100 [ 100 | 100 \

Nota: gruparea in tabel a tarilor s-a facut dupa scorurile medii de la citire / lectura,
deoarece acesta a fost domeniul principal la aceasta administrare.
* - Citire / lectura, Matematica, Stiinte
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Se observa ca numai 18 tari din 42 au obtinut scoruri egale sau mai mari decat media
OECD.

in ceea ce priveste modalitatea de raportare a mediilor pe fiecare tara, trebuie facuta
precizarea ca exista diferente intre mediile din baza internationala de date (medii
“brute”) si cele utilizate in raportul international (medii ponderate, ajustate prin
ponderea specifica fiecarei tari).

Aceste ponderi specifice au fost calculate in functie de informatiile primite,
considerandu-se ca, in ciuda selectiei aleatorii a scolii i a elevilor, pot aparea erori de
selectie, de tipul: posibile diferente in estimarea initiala a esantionului de elevi-tinta
(de 15 ani); diferente induse de scolile neparticipante si / sau elevii neparticipanti;
diferente de reprezentare statistica a elevilor din diferitele tipuri de scoli, in functie de
numarul elevilor eligibili. De asemenea, ponderarea a fost completata cu ajustari
impuse de faptul ca, prin design-ul de matrice al investigatiei, la matematica si stiinte
(domenii secundare in acest ciclu de evaluare) au fost utilizate sub-esantioane de
elevi.

Pentru tarile din PISA+, grup din care a facut parte si Roméania datorita momentului
testarii, ajustarile de tara, pe domenii, au afectat modalitatea de raportare dupa cum
urmeaza:

Citire Matematica Stiinte
medie medie pondere medie medie pondere medie medie pondere
neponderata | ponderata neponderata | ponderata neponderata | ponderata

(a) (b) (b)/ (a) (a) (b) (b) / (a) (a) (b) (b) / (a)

ALBANIA 353,4 349 98,8% 383,7 381 99,3% 378,1 376 99,4%
ARGENTINA 4248 418 98,4% 395,5 388 98,1% 404,9 396 97,8%
BULGARIA 4241 430 101,4% 4249 430 101,2% 442.0 448 101,4%
CHILE 415.4 410 98,7% 388,7 384 98,8% 419,2 415 99,0%
HONG KONG 526,1 525 99.8% 560,8 560 99,9% 541,3 541 100,0%
INDONESIA 357,4 371 103,8% 350,3 367 104,8% 3814 393 103,0%
ISRAEL 461,5 452 97,9% 443 4 433 97,7% 446,6 434 97,2%
MACEDONIA 3734 373 99,9% 381,6 381 99,8% 402,0 401 99,8%
PERU 334,6 327 97,7% 298,7 292 97,8% 337,0 333 98,8%
ROMANIA 450,2 428 95,1% 446,7 426 95,4% 457,3 441 96,4%
TAILANDA 437,6 431 98,5% 439,7 432 98,2% 4443 436 98,1%

Astfel, se poate constata faptul ca, la Citire / lectura, media neponderata, de 450,2 ne-
ar plasa pe o pozitie mult mai buna decat ne plaseaza media ponderata, de 428,
folosita in raportarea internationala. Acelasi lucru se poate observa atat in cazul
celorlalte domenii, Matematica si Stiintele, cat si in cazul subdomeniilor de la Citire /
Lectura.
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In continuare, performantele elevilor au fost raportate si la cele trei subscale ale domeniului
citire / lectura (Regasirea informatiei — engl. retrieving information”, Interpretarea textelor
— engl. “interpreting texts”, Reflectie si evaluare — engl. “reflection and evaluation”),
ierarhizate in raport cu rezultatele la citire.

2.3.b Regasirea 2.3.c Interpretare 2.3.d Reflectie si
informatiei (C1) de text (C2) evaluare (C3)
nr. medie SE SD | medie | SE | SD | medie | SE SD
crt.
1 |FIN 556 28 | 102 555 | 2,9 | 97 | 533 | 2,7 91
2 |CAN 530 1,7 | 102 532 | 16 | 95 | 542 | 1,6 96
3 |NZL 535 28 | 116 526 | 2,7 | 111 ] 529 | 2,9 | 107
4 |AUS 536 3,7 | 108 527 | 3,5 | 104 ]| 526 | 3,5 | 100
5 |IRL 524 3,3 | 100 526 | 3,3 | 97 | 533 | 3,1 90
6 |HKG 522 3,2 95 522 | 2,8 | 81 538 | 3,2 92
7 |KOR 530 2,5 82 525 | 2,3 | 69 | 526 | 2,6 76
8 |GBR 523 25 | 105 514 | 2,5 | 102 | 539 | 2,5 99
9 |JPN 526 55 97 518 5 83 | 530 | 5,5 | 100
10 |[SWE 516 24 | 104 522 | 21 | 96 | 510 | 2,3 95
11 JAUT 502 2,3 96 508 | 24 | 93 | 512 | 2,7 | 100
12 |BEL 515 3,9 | 120 512 | 3,2 | 105]| 497 | 43 | 114
13 |ISL 500 1,6 | 103 514 | 1,4 | 95 | 501 1,3 93
14 |FRA 515 3 101 506 | 2,7 | 92 | 496 | 2,9 98
15 [NOR 505 29 | 110 505 | 2,8 | 104 | 506 3 108
16 |USA 499 74 | 112 505 | 7,1 | 106 | 507 | 7,1 105
17 |DNK 498 28 | 105 | 494 | 24 | 99 | 500 | 2,6 | 102
18 |CHE 498 44 | 113 496 | 4,2 | 101 | 488 | 48 | 113
19 |ESP 483 3 92 491 | 26 | 84 | 506 | 2,8 91
20 |CZE 481 2,7 | 107 500 | 24 | 96 | 485 | 2,6 | 103
21 [|ITA 488 3,1 104 | 489 | 26 | 86 | 483 | 31 101
22 |DEU 483 24 | 114 488 | 2,5 | 109 | 478 | 29 | 124
23 |LIE 492 49 | 106 | 484 | 45 | 94 | 468 | 57 | 108
24 |HUN 478 44 | 107 | 480 | 3,8 | 90 | 481 | 4,3 | 100
25 |POL 475 5 112 482 | 43 | 97 | 477 | 47 | 110
26 |GRC 450 54 | 109 | 475 | 45 | 89 | 495 | 56 | 115
27 |PRT 455 49 | 107 | 473 | 43 | 93 | 480 | 4,5 | 101
28 |RUS 451 4,9 | 108 | 468 4 92 | 455 4 98
29 |LVA 451 57 | 117 | 459 | 49 | 95 | 458 | 59 | 113
30 |ISR 431 92 | 126 | 458 8 | 103 | 467 9 115
31 |LUX 433 1,6 | 109 446 | 16 | 101 | 442 | 19 | 115
32 |THA 406 3,5 86 439 | 31 | 74 | 439 | 3,5 86
33 |IBGR 422 54 | 116 | 434 | 4,7 | 96 | 431 | 56 | 121
34 |[ROM 422 41 | 121 431 3 92 | 425 4 119
35 [MEX 402 3,9 | 101 419 | 29 | 78 | 446 | 3,7 | 109
36 |ARG 407 10,8 | 125 | 415 9 | 102 ]| 430 [10,3| 118
37 |CHL 383 4 106 | 419 | 34 | 87 | 412 | 3,7 95
38 |BRA 365 34 97 400 3 84 | 417 | 3,3 93
39 |MKD 362 28 | 110 381 1,1 | 87 | 360 | 1,8 | 108
40 |IDN 350 4,5 85 375 | 3,6 | 67 | 378 | 4,2 96
41 |ALB 336 35| 111 352 3 92 | 350 | 3,7 | 117
42 |PER 289 5 111 342 | 41 | 90 | 323 5 114
OECD 498 0,7 | 111,0 | 501 0,6 [100,0] 502 | 0,7 106
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Astfel, rezultatele raportate pentru Romania au fost urmatoarele:

Citire Matematica Stiinte
Medie|] ER Medie ER Medie ER
ROMANIA 428 | 3,5 426 4,3 441 3,4
C1 C2 C3
Medie|] ER Medie ER Medie ER
ROMANIA 422 | 41 431 3,0 425 4,0

Distributia scorurilor medii obtinute la cele trei domenii, pe tari
(ordonate in functie de rezultatele la citire / lectura)

== citire matematica stiinte
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Distributia scorurilor medii obtinute pe subscale, pe tari
(ordonate in functie de rezultatele la citire / lectura)
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Precizia cu care se garanteaza rezultatele in cazul tuturor indicatorilor din cadrul PISA este
de 95%, riscul maxim de a gresi estimarea fiind de pana la 0,05 (sau 5%), atat in ceea ce
priveste semnificatia indicatorilor, cat si in compararea diferitelor esantioane. Estimarea
nivelului caracteristicii ca rezultat al determinarilor pe un numar de 80 de sub-esantioane ale
esantionului de elevi din fiecare tara (Fay’s Balanced Repeated Replication method), pe
langa diminuarea semnificativa a erorii de selectie, a avut ca efect si atenuarea erorilor
intdmplatoare specifice cercetarilor pe esantion. Acestea ar putea aparea chiar si atunci
cand se respecta principiile teoriei selectiei pentru formarea esantionului, ca efect al actiunii
unei multitudini de factori cu caracter aleator, factori care ar fi putut influenta intr-o oarecare
masura rezultatele obtinute la nivelul esantionului. in conditiile amintite, se poate afirma ca
eroarea standard se datoreaza selectiei esantionului de elevi, fiecare indicator fiind
reprezentat de estimarea nivelului sdu mediu si de nivelul erorii de selectie. Calculata pe
baza abaterii standard (dispersiei sau Tmprastierii rezultatelor), patratul erorii medii de
selectie fiind proportional cu patratul dispersiei si invers proportional cu volumul esantionului,
valorile medii ale unor indicatori sunt insotite fie de deviatia standard, fie de eroarea de
selectie.

Ca urmare a celor prezentate, compararea rezultatelor obtinute de diferitele tari participante
pe baza ierarhizarii valorilor medii si determinarea rangului nu este in totalitate
reprezentativa. In cazul comparérii, pe langa diferenta dintre mediile estimate se impune si
luarea in calcul a erorilor de selectie, testul statistic aplicat permitand aprecierea unor
diferente semnificative sau nu intre esantioanele tarilor participante. Interpretarea rezultatelor
obtinute va viza diferentele intre tari sau subesantioane numai cand acestea sunt
semnificative din punct de vedere statistic.
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in aceste conditii, rezultatele Romaniei se prezinta astfel:

1) Tari avand rezultate semnificativ mai bune decat Romania

Citire Matem Stiinte Cl* C2* C3*
FIN 546 2,6|]|JHKG 560 3,3] [IKOR 552 2,7| |FIN 556| 2,8( |FIN 555|2,9| |CAN | 542|1,6
CAN 534 1,6||JPN 557 5,5] |JPN 550 5,5| [AUS | 536| 3,7| |[CAN | 532|1,6| |GBR | 539|2,5
NZL 529 2,8|JKOR 547 28] [HKG 541 3,0l INZL | 535|2,8| |AUS | 527|3,5| |HKG | 538|3,2
AUS 528 3,51INZL 537 3,1} |FIN 538 2,5/ |CAN | 530 1,7| INZL | 526(2,7| |FIN 53312,7
IRL 527 3,2||FIN 536 2,2] |GBR 532 2,7| IKOR | 530( 2,5| |IRL 526|3,3| |IRL 533|3,1
KOR 525 24]|CAN 533 14] |CAN 529 1,6| |JPN 526| 5,5| [KOR | 525|2,3| |JPN 530(5,5
HKG 525 29]|AUS 533 3,5 INZL 528 2,4| |IRL 524| 3,3| [SWE | 522|2,1| INZL 529|129
GBR 523 2,6/]|GBR 529 2,5 JAUS 528 3,5/ |GBR | 523|2,5| |HKG | 522|2,8| [KOR | 526(2,6
JPN 522 52||ICHE 529 44] |JAUT 519 2,6/ |HKG | 522| 3,2| |JPN 518|5,0| |AUS | 526|3,5
SWE 516 2,2||BEL 520 3,9] IRL 513 3,2| ISWE | 516| 2,4| |ISL 514|1,4| |AUT | 512|2,7
ISL 507 1,5|]FRA 517 2,71 ISWE 512 25| |FRA | 515/ 3,0| |GBR | 514|2,5| [SWE | 510(2,3
AUT 507 24]J|AUT 515 2,5] |CZE 511 2,4| |BEL 515| 3,9/ |BEL 512(3,2| |[USA | 507|7,1
BEL 507 3,6]|ISL 514 2,3] INOR 500 2,8 [INOR | 505|2,9| |AUT | 508|2,4| |[ESP 506(2,8
FRA 505 2,7]IDNK 514 24] |[FRA 500 3,2| |AUT | 502| 2,3| [FRA | 506|2,7| [NOR | 506|3,0
NOR 505 2,8||LIE 514 7,00 [JUSA 499 73| |ISL 500| 1,6/ [NOR | 505|2,8| |ISL 501(1,3
USA 504 7,1[ISWE 510 2,5] |ISL 496 22| |[USA | 499| 7,4 [USA | 505|/7,1] |DNK | 500|2,6
DNK 497 24]|IRL 503 2,7| [HUN 496 42| IDNK | 498|2,8| |[CZE | 500({2,4| |BEL | 497|4,3
CHE 494 43|INOR 499 28| |[BEL 496 43| |CHE | 498|4,4| |CHE | 496/4,2| [FRA | 496|2,9
ESP 493 2 71ICZE 498 28] |[CHE 496 44| |LIE 4921 49| IDNK | 494/2.4| |GRC | 495|5,6
CZE 492 24||USA 493 7,6] |[ESP 491 3,0| |ITA 488| 3,1| |ESP 491/2,6| |CHE | 488(4,8
ITA 487 29||IDEU 490 2,5| IDEU 487 24| |DEU | 483|2,4| (ITA 489|2,6| |CZE 485]2,6
DEU 484 25||[HUN 488 4,0 |[POL 483 5,1 |[ESP 483 3,0| IDEU | 488|2,5| |ITA 483(3,1
LIE 483 4,1||JRUS 478 5,5] IDNK 481 2,8 |CZE | 481|2,7| |LIE 484|4,5| |HUN | 481(4,3
HUN 480 4,0||ESP 476 3,11 |ITA 478 3,1| |HUN | 478| 4,4| |POL | 482|4,3| |PRT 480(4,5
POL 479 4,55||POL 470 5,5| |LIE 476 7,11 {POL | 475| 5,0 |HUN | 480|3,8| DEU | 478/2,9
GRC 474 5,0]|[LVA 463 45| |GRC 461 49| |PRT | 455|/4,9| |GRC | 475/4,5| |POL | 477|4,7
PRT 470 45]|ITA 457 29| |JRUS 460 4,7/ |[RUS | 451|4,9| |PRT 47314,3| |LIE 468|5,7
RUS 462 4)2||PRT 454 4,11 [LVA 460 5,6| [ILVA | 451|5,7| |[RUS | 468|4,0| |ISR 467(9,0
LVA 458 53]|GRC 447 5,6] |[PRT 459 4,0| |GRC | 450| 5,4 [LVA | 459/4,9] |LVA | 458|5,9
ISR 452 85||LUX 446 2,0 ISR 458|8,0| |[RUS | 455(4,0
LUX 441 1,6 LUX | 446(1,6| [MEX | 446(3,7
LUX | 442|119
* - C1, C2, C3 reprezinta cele trei subscale ale domeniului Citire / lectura:C1="retrieving
information”, C2="interpreting texts”, C3="“reflection and evaluation”
2) Tari avand rezultate asemanatoare Romaniei
Citire Matem Stiinte C1 C2 C3
scor ER scor ER scor ER scor [ER scor [ER scor [ER
THA 431 3,2||ISR 433 9,3|IBGR 448 46| |[LUX | 433| 1,6/ [THA | 439 3,1||THA | 439(3,5
BGR 430 4,9||THA 432 36||LUX 443 23| |ISR 431| 92| [BGR | 434| 4,7||BGR | 431|5,6
ROM 428 3,5/|BGR 430 5,7/|ROM 441 34| |ROM | 422| 4,1/ |ROM | 431| 3,0/|ARG | 43010,
3
MEX 422 33||ROM 426 43||THA 436 3,1| |IBGR | 422| 54| |[MEX | 419| 2,9||ROM | 425|4,0
ARG 418 9,9 ISR 434 9,0| |ARG | 407| 10,8| |CHL | 419| 3,4||BRA | 417|3,3
ARG | 415| 90||CHL | 412(3,7
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3) Tari avand rezultate semnificativ mai slabe decat Romania

Citire Matematica Stiinte C1 C2 C3

scor ER scor ER scor ER scor |ER scor |ER scor |ER
CHL 410 3,6] |JARG 388 94| IMEX 422 3,2| |THA 406| 3,5/ |BRA 400| 3,0| |IDN 378| 4,2
BRA 396 3,1] [IMEX 387 34| |CHL 415 3,4 |MEX | 402| 3,9| |[MKD | 381| 1,1 [MKD | 360| 1,8
MKD 373 1,9] |CHL 384 3,71 IMKD 401 2,1| |CHL 383| 4,0/ [IDN 375| 3,6/ |ALB 350| 3,7
IDN 371 4,01 IMKD 381 2,71 JARG 396 8,6/ [BRA 365| 3,4| |ALB 352| 3,0/ |PER 323| 5,0

ALB 349 3,3| |ALB 381 3,1 |IDN 393 39| [MKD | 362| 2,8/ |PER | 342| 4,1
PER 327 4,4] |IDN 367 4,5| |ALB 376 29| |IDN 350| 4,5
BRA 334 3,71 IBRA 375 3,3| |ALB 336| 3,5
PER 292 44| |PER 333 4,0 [PER | 289| 5,0

O comparatie a rezultatelor Romaniei cu cele ale tarilor OECD plaseaza Roménia la o
pondere de performare medie de aprox. 85% in raport cu media OECD (scorul pe scala
generala, de 500).

Ponderea nivelurilor medii de performare ale elevilor din
Romaénia, comparativ cu media OECD (500)

100%

80% ] - ] - - - -

60% T 85,6% [ | 85.2% [[ | 87.2% [ | 84.7% ||| 86.0% || 84.7%
40% 1 | = — | | 2

20% - - - - - -

0% T
Citire Mate Stiinte Cl C2 C3

Ipoteza potrivit careia calitatea serviciului educational depinde de posibilitatea de sustinere
financiara a acestuia in ansamblul unei economii nationale, este confirmata si de analiza
rezultatelor obtinute de diferitele tari participante la PISA, in contextul economic al fiecareia
dintre ele, luand ca indicator al dezvoltarii economice Produsul Intern Brut pe locuitor
(PIB/loc). Cele doua grafice prezentate surprind tocmai relatia dintre nivelul general de
performare a elevilor dintr-o tara si nivelul PIB pe locuitor in tara respectiva. Marcajele
situate de-a lungul tendintei primului grafic reprezinta, fiecare, o tara, cele doua coordonate
in plan ale acesteea fiind: PIB/locuitor ca abscisa (axa orizontald) si scorul mediu realizat ca
ordonata (axa verticald). Cel de-al doilea constituie un grafic cu doua ordonate, abscisa
reprezentand distributia tarilor ordonate crescator in functie de nivelul PIB, valorile medii fiind
ordonate corespunzator. Ambele reprezentari pun in evidenta tendinta asemanatoare a celor
doi indicatori, valorile mai mari ale unuia atragand o crestere si pentru cel de- al doilea. Chiar
si valoarea de 0,665 a coeficientului de corelatie, semnificativa pentru cele doua serii de
date, confirma corelatia ridicaté dintre ele. De asemenea, trebuie evidentiat faptul ca
dezvoltarea economica a unei tari igi pune amprenta atat pe calitatea nivelului de trai al
fiecarei familii, cat si pe calitatea serviciului educational, ambele reprezentand mediul de
formare si dezvoltare a copilului. Aceste aspecte conduc la concluzia ca o comparare
corecta a rezultatelor obtinute de subiecti apartindnd la doua sau mai multe
esantioane trebuie corelata cu factorii de mediu socio-economic si educational.
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Distributia mediilor generale, in functie de nivelul PIB pe locuitor
(punctele distribuite n vecinatatea liniei de trend reprezinta tara de coordonate (PIB,medie)
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Daca nivelul de dezvoltare economica al unei tari influenteaza posibilitatea de
sustinere a sistemului educational, aceasta este reflectata, de regula, in ponderea din
PIB alocata pentru educatie. Apreciind, insa, ca nivelul acestui indicator este afectat in
special de nevoile sistemului educational, consideram posibil ca ponderea alocata educatiei
sa fie mai redusa chiar si in tari cu nivel economic ridicat, tari in care nevoile sistemului
educational (dotare, resurse, diminuare disparitati etc.) au fost satisfacute cel putin partial
de-a lungul timpului sau in raport cu anumite obiective ale politicii educationale. Acesta este
motivul pentru care apreciem mai corecta evaluarea comparativa a rezultatelor
obtinute de Roménia cu cele ale altor tari, din perspectiva dezvoltarii economice si nu
din cea a ponderii din venit alocata educatiei. Se mentine, de asemenea, si raportarea
la media OECD, dar aceasta in scopul unui obiectiv de atins si nu la conjunctura
actuala.

Dintre cele 14 tari PISA ne-membre OECD doar Hong Kong-China si Israel se inscriu intre
tarile cu venituri ridicate. In conditii economice asemanatoare Romaéniei, cu venituri mici si
mijlocii situate la nivelul unui PIB de sub 13 mii USD pe locuitor, se gasesc celelalte 12 tari
care nu fac parte din OECD. In cazul acestora, cel mai ridicat nivel apartine Argentinei care,
cu 12,4 mii USD se situeaza doar la jumatatea nivelului PIB al mediei tarilor OECD. Cu 5,5
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mii USD pe locuitor, Roméania se situeaza la mai putin de un sfert (22,7%) de nivelul mediu al
tarilor OECD si, chiar, sub media tarilor mentionate (6,6 mii USD).

Tara Cod PIB pe locuitor | % din PIB alocat
(USD) educatiei

Albania ALB 3506

Argentina ARG 12377 45
Brazil BRA 7625 5,2
Bulgaria BGR 5710 3,4
Chile CHL 9417 4.1
FYR Macedonia MKD 5086 4.1
Indonezia IDN 3043 1,3
Letonia LVA 7045 6,5
Peru PER 4799 3,3
Romania ROM 5533 2,9
Federatia Rusa RUS 8377 3,0
Thailand THA 6402 4,9
Hong Kong-China |HKG 25153

Israel ISR 20131 7,5
media OECD OECD 24358 4.9

Produsul Intern Brut pe locuitor, in anul 2000 (mii USD)
24,4
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go
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In tabelele urmatoare semnul “+” de la intersectia unei perechi de tari reprezinta medii care
nu difera semnificativ, iar semnul “-* reprezinta medii care difera semnificativ. Din punct de
vedere statistic, distributia comparativa a rezultatelor tarilor din grupa se prezinta astfel:

Prezentarea performantelor la Citire / lectura pe tari

RUS LVA THA BGR ROM ARG CHL BRA MKD IDN ALB PER
RUS |462 + - - - - - - < - o
LVA | + 458 - - - - - - . . L.
THA | - - 431 + + + - - - . .
BGR | - - + 430 + + - - - - .
ROM | - - + + 428 + - - - - .« .
ARG | - - + + + 418 + - - - -
CHL | - - - - -« + 40 - - - - -
BRA | - - - - - - - 386 - - - -
MKD | - - - - - - - . 373 + - -
DN | - - - - - - - -+ 371 - -
ALB | - - - - - - - - - . 349 -
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PER | - - - - - - - - - . - 327|

Prezentarea performantelor la Matematica, pe tari

RUS LVA THA BGR ROM ARG CHL MKD ALB IDN BRA PER

RUS
LVA
THA
BGR
ROM
ARG
CHL
MKD
ALB
IDN
BRA
PER

478 + - - - - - oo

Prezentarea performantelor la Stiinte, pe tari

RUS LVA BGR ROM THA CHL MKD ARG IDN ALB BRA PER

RUS
LVA
BGR
ROM
THA
CHL
MKD
ARG
IDN
ALB
BRA
PER

460 +  + - - - - - - - -
+ 460 + - - - - - - - - -
+ + 448 + + - - - - - - -

- - + 441 + - - - - - - -

Prezentarea performantelor la Citire / lectura raportate la C1

RUS LVA ROM BGR ARG THA CHL BRA MKD IDN ALB PER

RUS
LVA
ROM
BGR
ARG
THA
CHL
BRA
MKD
IDN
ALB
PER

451 + - - - - oo
+ 451 - - - oo oL
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Prezentarea performantelor la Citire / lectura raportate la C2

RUS LVA THA BGR ROM CHL ARG BRA MKD IDN ALB PER
RUS | 468 + - - - - - - - - - -
LVA + 459 - - - - - - - - - -
THA - - 439 + + - - - - - - -
BGR - - + 434 + + + - - - - -
ROM - - + + 431 + + - - - - -
CHL - - - + + 419 + - - - - -
ARG - - - + + + 415 + - - - -
BRA - - - - - - + 400 - - - -
MKD - - - - - - - - 381 + - -
IDN - - - - - - - - + 375 - -
ALB - - - - - - - - - - 352 +
PER - - - - - - - - - - + 342

Prezentarea performantelor la Citire / lectura raportate la C3
LVA RUS THA BGR ARG ROM BRA CHL IDN MKD ALB PER

LVA 458 + - - - - - - - - o
RUS | + 455 -
THA | - - 439
BGR | - - +
ARG | - - 4+
ROM | - - +
BRA | - - -
CHL | - - - -
DN | - - - - - .
MKD | - - - - - - - - . 30 + -
ALB | - - - - - - - - - & 350 -
PER | - - - - - . - . . . . 323

La toti cei sase indicatori, cele douasprezece tari mentionate se situeaza in ultima
treime de performanta. Din grupul acestora, doar doua tari au obtinut rezultate
semnificativ mai bune decadt Romania la toti indicatorii, $i anume Federatia Rusa si
Letonia.

Distributia scorurilor medii obtinute de elevii din Romania, din
tarile OECD si din tarile ne-membre OECD cu venit mic si mijlociu

OOECD BROM [OIMED

500
400
300 |
200
100

citire matem stiinte Cl1 C2 C3

21



7. Concluzii

Printre scopurile principale ale programului de evaluare a performantelor elevilor — PISA —
nu se afla si cel de a oferi explicatii de tip cauzal, cu alte cuvinte nu este justificata
intemeierea, pe baza datelor produse, a afirmatiilor de tipul: “performanta elevilor ... se
datoreaza in mod direct factorilor x, z, z". Exista o inlantuire complexa de factori care pot
influenta Tn proportii foarte greu de determinat realitatea educationala, astfel incat investigatii
internationale de tipul studiilor comparative ii pot doar semnala, atragand atentia asupra
acestora.

Factori precum mediul socio-educational al elevilor, evidentiati prin analiza, nu pot fi
transformati in mod direct si radical de catre scoald, dar scoala este cea care poate initia si
dezvolta politici de compensare a efectelor dezavantajelor de tipul opozitiilor: rural / urban;
dotare / lipsa de dotare; resurse financiare si umane / lipsa resurselor sau prezenta lor mai
putin satisfacatoare etc. De altfel, unele efecte, precum diferentele specifice rural / urban au
fost deja abordate si la noi la nivel national prin initierea unor programe de reforma specifice
care adreseaza chiar aceste probleme (de ex.: Programul de Reformd a Invéatdmantului
Rural). La finalizarea unor asemenea programe, se asteapta ca aceste dezavantaje sa fie
compensate si, implicit, in viitor, factorii evidentiati sa nu mai influenteze in mod determinant
performantele elevilor dintr-un anumit segment social sau educational.

Dintre rezultatele internationale ale studiului PISA, confirmate si de testarea din tara noastra,
considerate ca avand potential important pentru orientarea deciziilor de politica educationala
mentionam’:

< Tarile care nu fac parte din OECD variaza foarte mult in ceea ce priveste capacitatea
financiara de a oferi servicii educationale de calitate. Cele mai bogate dintre acestea au
venituri per capita de mai mult de patru ori mai mari decat cele mai sarace, dupa cum exista
tari non-OECD in care distributia venitului este egala sau aproape egalda cu media OECD.
Procentul din bogatia nationala cheltuit pe educatie variaza si el foarte mult de la tara la tara.

& Pe o scala care combina rezultatele la citire / lectura, matematica si stiinte, tarile care au
un venit national mai ridicat sau un Produs Intern Brut mai bun tind sa performeze mai bine
decéat tarile mai sarace. Fara ca aceasta sa se constituie cu necesitate ca o relatie
cauzala, 43% din variatia dintre tari a scorurilor medii poate fi anticipata pe baza
produsului lor brut. Dincolo de relatia dintre performantele medii si PIB per capita PISA
sugereaza, de asemenea, si faptul ca niveluri ridicate ale inegalitatii veniturilor tind sa fie
asociate cu niveluri mai scazute ale performantelor medii. Relatia este una consistenta, cu o
masurare a inegalitatii veniturilor (index-ul Gini) care explica 26% din variatia performantei
medii la nivelul tarilor participante.

& Daca PIB-ul ofera o masura a posibilitatilor tarii de a investi in educatie, acesta nu
masoara in mod direct resursele financiare investite de fapt in educatie. De aceea, PISA
compara, de asemenea si cheltuielile medii per elev de la debutul educatiei primare si pana
la varsta de 15 ani cu performanta medie a elevilor in cazul celor trei domenii investigate.
Studiul a evidentiat o relatie pozitiva intre cheltuielile per elev si performanta medie a tarii
pentru cele trei domenii. Cu cat cheltuielile per elev in cadrul institutiilor educationale cresc,
cu atat creste si performanta medie a tarii respective, cheltuielile per elev explicand 54% din
variatia dintre tari a performantei medii.

< Oricum, cheltuieli modeste per elev nu inseamna in mod automat o performanta scazuta a
sistemelor educationale. Exista exceptii de la regula generala a relatiei dintre cheltuielile per

' A se vedea: Literacy for the World of Tomorrow — Further results from PISA 2000. Executive
Summary, pp. 9 si urmatoarele.
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elev si performanta medie care sugereaza ca, desi investitile in institutile educationale
constituie o conditie prealabild pentru o ofertd educationala de calitate, investitia pur si
simplu nu este suficientd pentru a atinge rezultate de nivel ridicat. Desi PISA nu ofera
explicatii privind substratul acestei relatii, datele sugereaza ca alti factori pot juca un rol
crucial, inclusiv eficienta cu care sunt utilizate resursele.

@ In ceea ce priveste diferentele fete / baieti, la nivelul performantei lor, modelul general
evidentiaza faptul ca, in medie, In fiecare tara fetele au atins niveluri de performanta mai
bune decét ale baietilor la citire / lectura. Si Roménia se incadreaza in modelul general.

< Relatia dintre mediul familial si performanta elevilor difera in mod specific de la tara la
tara, in functie de caracteristicile dominante ale sistemului educational, neputédndu-se
formula o ecuatie general valabila.

< Niveluri ridicate ale educatiei parintilor, precum gi o0 mai bund comunicare sociala gi
culturala intre copii si parintii lor au fost asociate cu performante mai bune ale elevilor la cele
trei domenii.

& Elevii provenind din familii mai bogate sau mai bine plasate economic au inregistrat in
general tendinta de a performa mai bine decét cei provenind din familii mai modeste, dar
relatia cu posesiunile de ordin cultural “clasic” ale familiei (biblioteca, opere de arta, auditii de
muzica simfonica etc.) a fost mai puternica.

@ Tn unele tari, diferentelor de performanta dintre gcoli li s-a datorat o mare parte a variatiei
performantei elevilor la nivel national (de exemplu, in Austria), in vreme ce in alte tari
diferentele dintre scoli nu au contribuit foarte mult la aceasta (de ex.: in Australia, Noua
Zeelanda etc.). Roméania se situeaza pe o pozitie de mijloc din aceasta perspectiva, per
ansamblu varianta interna (de la nivelul scolii) indicAnd o omogenitate relativa, iar varianta
externa (cea dintre scoli) reprezentand jumatate din varianta totala.

@ In cele mai multe tari, caracteristicile mediului socio-educational din scoala a constituit un
predictor mai puternic al performantelor elevilor decat mediul social individual.

@ Scolile care poseda resurse educationale mai bune si in care exista un climat disciplinar
pozitiv au tins sa aiba elevi provenind din medii sociale avantajate.

< Utilizarea, de catre elevi, a resurselor gcolare a fost mai strans asociata cu performantele
acestora decéat simpla infrastructura fizica a scolii.

< Factorii legati de profesori, care s-au dovedit a afecta semnificativ climatul gcolar, (de
exemplu, absenteismul), moralul profesorilor si extinderea autonomiei in cadrul scolii au tins
sa fie asociati Tn mod semnificativ cu performantele bune ale elevilor.

& Rezultatele la PISA sugereaza ca politica scolara si scoala Tnsasi pot juca un rol crucial in
moderarea impactului dezavantajelor sociale asupra performantelor elevilor. Gradul si
maniera in care elevii utilizeaza resursele scolii si disponibilitatea profesorilor calificati pot
avea un impact puternic. Conform opiniei directorilor de scoald, moralul si dedicatia
profesorilor, precum si autonomia scolii sunt la fel de importante.

= Nu exista un factor unic care sa explice de ce anumite tari sau anumite scoli obtin
rezultate mai bune decat altele. Performanta se datoreaza unei constelatii de factori,
incluzand: resursele scolii, politica si practica scolii, precum si practicile de la clasa. Sunt
necesare insa cercetari si analize aprofundate pentru a identifica modul de operare a acestor
factori, felul in care interactioneaza cu mediul socio-educational si influenteaza performanta
elevilor.
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