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Carta de presentacié modernitzadora | pedra de toc catalanista

“Ens morim de ganas de wéurela convertida en ciutat hermosa, neta, sanejada, [...I;
centre d'art i de cultura de tot aquest Migdia d’Europa, que avuy només la considera
per sa grandesa material y sa potencia industrial ¥y mercantil.”

Enric Prat de la Riba, 1901.

Des d'una perspectiva macrofilosifica | macrohistérica, és clar que aels Grups Escolars
construits per I"arquitecte Josep Goday van esdevenir la pedra de toc del projecte catalanista
de modernitzacio social i de regeneracionisme politic en les primeres decades del seghe o
Juntament amb altres realitzacions, com les colonies escolars o I'Escola del Mar, de les
quals no es poden separar, foren inspirats per la Comissid de Cultura de I"Ajuntament de
Barcelona. La seva significackd histbrica —molt singular— ve donada perqué exemplifica
“microscépicament” gran parl dels conflictes “macroschpics™ més importants d'inicis del
segle xx; des del microcosmos barceloni 0 —com a molt— calala, van adquirir una impor-
tant significacit per al macrocosmas espanyol i, fins § tof, europeu. Per una dindmica tan
complexa com significativa, el projecte de Grups Escolars de Goday partia d'una voluntat
de modernitzacid que, tot | dirigir-se —almenys en poléncia | com a model general— al
conjunt de I'Estat espanyol, va xocar amb la modermitzacd Dopalitica que aquest Imciava |
va acabar representant basicament la pedra de toc d'una modernitzacid mis circumscrita a
I"ambit catald, Un projecte modernitzador plantejat des de Barcelona | Catalumya, perd,
com a molt, dins d'un regionalisme malt moderat, a I"dltim va esdevenir una de les cartes
de presentacid d'un catalanisme gue ja aniria més enlla del regionalisme. Aparentment,
aixd els treu significacid “universal”, perd més aviat &s a l'inreveés: els converteix en un
signe de 'aparicid d'uns nows conflictes biopolitics | nacionalistes,

Anem per parts, La primera glestid que analitzarem és el sentit continuista i classi-
cista de modernitat que caracteritza el noucentisme i I'arquitectura de Goday. Pot sorpren-
dre els que identifiquen la modernital | les avantguardes, perd, com veurem, hi ha un con-
cepte noucentista de “modernital™ gue no renuncia a situar-se en una fructifera tradicia, ni
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a modernitzar |a societat i "arquitectura sense trencar amb el passat. Encard mes, el con
cepte noucentista de modernitzacid valora la repeticid, tant en el sentit del manteniment
del que funciona, com an & d’homenatge a un ideal compartit (per exemple, el controvertit
maditerranisme). Evidentment, no es tracta d'una “repeticid” o "emulacid”™ merameant ruts-
na&ria i imitativa, sind creativa, que cerca plasmar els ideals formals 1 racionals en les con-
dicions concretes | funcionals, La modemitat noucentisia és una modernitat que dialoga
amb els classics [ni els rebutja, ni s limita imitar-los) § ho fa des de la humil admiracid de
qui 5e'n sap immensament deutor, perd tambid, precisament gracies a ells (gracies a ser
sobre les seves espatlles), capag de projectar-se en una nova tradicid de modemitat, tan
nova que s'especifica "noucentisia®”,

En segon lloc, ens preguntarem: per qué Peducacid | el projeche de noves escoles
padien llavors ser tan importants i conflictius a nivell catala, espanyol i internacional? Per
qué marcaran un salt qualitativ en els intents de modernitzacid d'Espanya | Catalunya, i
esdevindran la carta de presentacid d'un nou tipus de civilitat i de catalanisme? Es a dir:
per qué les escoles | 'educacid van jugar aquest paper?

Certament, els benefactors que van fer les donacions econdmiguas que son el punt
de partida dels Grups ja preveien una possible destinacid pedagbgica, Perd aquesta va ser
acollida —amb algun retard, i bé amb enfusiasme— per la Comissid de Cultura de
I'Ajuntament barceloni. La construccid d escoles entrava, doncs, dins del desti social dels
Ilegats, perd no era I'Onic possible. Aqui ja hi ha una decisid que només manifesta fa
spia complexa significacid a partir d'una anadlisl global, especialment si es tenen en
comphe les contundents reaccions que va provocar. Construir escoles era fan conflictiu?
Ho va ser especialment per a qui ho feia | perqué altres agents socials s'hi van sentir
afectals, en una prerrogativa que consideraven pripia. Significativament, les reaccions
miés contundents van produir-se dins d'un estatalisme que no Sempre va Ser de carg
retrégrad, sind sovint modemitzador. Pot sorprendre, perd, més enlla dels entrebancs pro
cedents de conservadurismes antimodernitzadors presents tant a Catalunya com a |'Estat
espanyal, també s'hi van enfrontar dos projectes de modemitzacio que lamentablement
van entrar en competéncia,

Ja gque hi van xocar dos projectes modernitzadors que compartien molts valors,
objectius i uns mateixos enemics —la gual cosa no és el menys important—, en tercer
lloc ens preguntarern: per qué, malgratl compartir tantes coses, agquests dos projecies de
mademitzacid van acabar notablement enfrontals com un nou catalanisme davant un nou
centralisme? Es a dir, per qué els modernitzadors no sempre van convergir, ans moltes
vegades van divergir?

Veursrn gue —en un dmbit aparentment “microscopic”— la llanga | accidentada gesta-
cit dels Grups Escolars exemplifica les vicissituds globals | "macroscopiques™ del seu temps:
en comengar (tot | les diverses sensibilifats) en un regionalisme mes aviat de dretes ding d'un
estatalisme encara desconceriat (pel 1898 | el final de I"imperi) | en culminar @ én un fHadud
nacionalisme catala d'esquerres dins d'un esiatalisme | espanyolisme consolidats.

També ens preguntarem: per qué en el projecte de Grups Escolars s"hi imphicaven
tant I'abast barceloni com el catald i tant I'espanyol com Iinternacional? Es clar que el
projecte de Grups Escolars va méixer com una iniciativa barcelonina, ot | gue clarament
transcendia aquest dmbit | s'inscrivia en el mare | la mentalitat catalanes, Mo obstant
aixh, no renunciava a esdevenir un model general per al conjunt de 'Estat espanyol; fins i
tat hi aspirava potencialment. 5i bé en els llegals hi ha un mecanatge dirigit al marc
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sacial més immediat | la Comissid de Cultura ho era de I'Ajuntament de Barcelona, el
projecte resultant valia esdevenir un model de modernitzacid amb wun abast més ampli,
Amb quins limits? Sén malt indefinits, perqué hi ha una clara voluntat de lideraige dins
de Catalunya, perd també de ser —si més no— un model dins del conjunt de I'Estat
espanyol 1, fins | tol, de sar una mostra simbdlica —hem parlat de carta de presentacid
per a almenys una part d’'Europa, En la seva relativa humilitat i circumscripcid geografica,
les construccions escodars de "arquitecte Goday tenien uma notable ambicid | desperiaven
UNES normes esperances en s gue les van impulsar. Havien de mostrar les emergents
capacitats de modernitzacid barcelonines, catalanes i, tal vegada, peninsulars,

5'hi barrejaven tres tipus o nivells d'esperances, dificiiment separables, almenys en
els primers moments. D'una banda, es pretenia posar de manifest les capacitals moder-
nitzadores de I"autogovern (en principl, municipal) que, en aguell moment, era pensat
bésicament dins del regionalisme. Hi havia, perd, també [a voluntat que fos la carta de
présantaced d'un nou model educatiu, civic @, fins | tot, politic modemitzador des de “la
periléna catalana” per a un Estat espanyol gue a la tradicional vocacid ceniralista, cada
yepada més, unia els mecanismes biopolitics per fer-la plenament eficient. Finalment,
també era uma carta de presentacid internacional, ja que cercava mostrar tant la modier-
nitzacid real ja aconseguida per Catalunya i Espanya com simbolitzar-ne la polencialitat
futura, Creiem que &l xoc d"aquests tres nivells d'esperances amb la realital histornca
marguen la problematica | donen sentit al noucentisme com a macrocosmos general 1 als
projectes escolars de Josep Goday com a microcosmos exemplar. Els Grups Escolars
construits per I'arquitecte Goday cal veure'ls com una significativa pedra de toc i un signe
arquitecidmc de la modermitzacid noucantisia.

Lina modernitat fidel a 1a solida idealitat

“Mo wull portar-vos revolucid, més continuacid. [...] Cal remar cada dia.

Les inspiracions signifiguen moments divins, perd la continuitat representa també
una inspiracid, que santifica una llarga série de moments,”

Eugeni d"Ors, 1911,

Tan influfts com estem pel discurs de canvi radical, de revolucid continua | de construc-
cid de nova planta que emana de les avantguardes culturals, artistiques i arguitectbni-
ques, ens sorprén al concaple de modernital noucentista, Aixd fa que —malgral els nom-
brosos awsos dels experts en senlit contran— s'optl per rebaixar 2l nowucentisme & una
misdernitzacid paruga | acomplexada, que —ean la més ben intencionada de les interpreta.
cruons— mal ng pol oblidar el seny 1| que resta presonera d'una concepcid banal, folklbrica
| provinciana de "'entemimentat™, del que &5 “com cal™ | de ""obra ben feta". Una mica
en la linia compassiva de Josep Pijoan quan, el 1928, conclou: "No, la gent de casa
nostra no esta per aventures, ni d'art, que semblen les més inofensives.” Malt pitjor és la
interpretacid del noucentisme si es té en ment I'ideal d'unes avantguardes que plantegen
una modernifzacid intransigent amb el passat, que interpreten tota continumtat o a gualse-
vipl vincle amb la tradickd com a submissid, | que tendeixen a prescindir | menysvalorar el
que ja ha estat fet (encara —o precisament?— que estigués “ben fet™, com s'esglaien als
noucentistes), La interpretacid benintencionada | caritativa és substituida, llavors, per una



altra de molt més agressiva | cruel: la pretesa modernital “d'obra ben feta™ dals noucenti- oA v s P DO o
stes no seria sind covardia, tremaolor, fins | tot conscient falsedat i traicid al concapta perm = Laieeede
mateix de “modernitat”.

Fard hi ha un possible concepte —no avantguardista, sind noucentista— de moder-
nitat | modernitzacid, 'idedleg principal del gual és Eugeni d'0Ors, Segons O¥Crs, “tof el
que no &s tradicid, és plag”™, com sintetitzard irdnicament per subwvertir el principi essen-
cial de les avantguardes del segle @ Des d'aquesta perspectiva, D'Ors aplica a Mart el
principi tan comprovat pels historiadors que “qui no coneix el seu passat, és condemnat a
repetir-la”, El plagi s'esdevé inevitablement quan es perden &l lligam i la consciéncia de
tradicid; llavors, hom es condemna a “re-inventar” ingénuament la “sopa d'all” —com se
sol dir— i a "re-descobrir” “mediterranis” (gue &5 el gue alguns penseén Que a3 va limitar
a fer el noucentismel.

D'0rs tambd advertira (en 1910) als revolucionans avantguardistes gue “tota
[auténtical revolucid aixd wol dir; una tradicid windicada”. El noucentisme, igual que no
renuncia a la modernitat, tampos en darrer terme no renuncia a la revoluced. Aixd si,
cerca aquella que es basa en la "re-vindicacid™ de la inabastable 1 inesgofable idealitat
que, perd, sempre &5 el seu objectiu primordial, Cerament, el noucentisme concep la fra-
dicid i el claszic com la plasmacid quasiplatbnica de la idealitat racional profunda en la
humanital, la cullura | V'art. Per aixh considera insensata la incapacitat de dialogar amb
la tradiced 1 demular el gue calgui, en la mesura que signitica prescindir totalment de la
idealitat profundament inscrita en tot I"huma. Relaciona aguesta actitud amb I"autista
“esteta™ de gué parlava da D"Ors, tot cnticanl cerla incipienl vaniguarda per la mara
avantguarda. “L'obra ben feta™ requereix “Santa Continuacid™, que no és &l mateix (pen
sen els noucentistes, com molt b€ ha wist Norbert Bilbeny) que caure en la mera repaticio
manierista propia del cinic o del “filistew™ (als qguals, evidentmedt, la idealital hurmana
profunda no els importa gaire).

Lamiblcid de modernitat dels nowcentistes no é&s tan facil ni tan unilateral com pro-
clamen els sews critics, Al contrari, pretén superar la facil unilateralitat dels extrems quea
combal: tant el manierista cinic o filistew, com 'esteta esnob i esclau de la moda. Per
aixd 0'0Ors (el 1912) reivindica “el doble esforg que ha calgut que acomplissim, per ésser
primer "Classics’, 1| de seguida "Genuins'™.

Som, doncs, davant d'una modernitat nowcentista que es vol construir sobee | a
partir de la tradicid, de la classicitat, dels sdlids rastres de quasieterna idealitat. Es, per
tant, una modernitat gue vol projectar-se creativameant en el fulur considerant que —per
usar expressions de D'Ors— cal veure les lleis, @ més de com a “normes, lamis com a
armes", | que, per tant, religio est bertas, Com que Part, la cultura, la cotat 1 la evalit-
Facih no s6n caos sind cosmos, les normes racionals no han de ser vistes com a constric-
cions inacceptables, sind com les eines mateixes | més basiques per fer “l'obra ben feta”,
Lacceptacid de la idealitat cercada no és esclavitud ni un lligam sense santit, sind la
condicié de possibilitat de tot auténtic sentit, ordre, art, civilitat.... fins i tot de tota
auténtica creativitat {que momés sorgira —pensa D'Ors— quan hom 65 capag “de persistir
en una ruta empresa | que ja no té Mencis romantic de la pintoresca novetat™),

Com veiem, el noucentista rebutja tant la mimesi perqué & com el trencament pel
trencament, Al contrari, només concep 'art, la cultura | tot "huma a partir d'una decisid
conscientment presa | racional gue opta per perseguir —east @l que costi— la dealitat
amagada i essencial, que, aplicada creativament a cada cas concrel | adaptada funcronal-
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ment a cada circumstancia, fa que guelcom estigui ara | aqui “ben fet” i, alhora, tingul
valor etern, univarsal, fra bé, cal recordar que, a més del significat artistic, cultural | &he,
gl noucentisme té significat politic en el sentit més. ampli (i grec) del terme | que, per als
noucentistes, remet a la "civilitat™. Aquest terme vol reunir el que els alemanys del xx
divideixen entre “civilitzacia™ {Zivilisafion: el vessant cosificat, tecnoldgic, col-lectiu o d’e-
tiqueta social) | “cultura” (Kultur: el vessant espiritual, personal, de valors | conviccions).

Al doncs, els noucentistes s6n conscients que |a civilitzacid (també |a cultura, la
“rivilitat™), tal com entenem, només fou possible quan la humanitat va poder viure ciuta-
danament perqué cred (de forma inseparable | amb molt poca distancia histdrical I"agricul
tura, I'escriptura, les primeres institucions politiques i una creixent especialitzacid de les
funcions socials. La “civilitat™, la cultura i la civilitzacid van ser possibles només quan,
havent creat la ciutat, almenys una part de la humanitat va poder allunyar-se de la lluita
immediata i el freball esclavitzador d'assegurar-se la supervivincia. Per aixb els nouten-
tistes pensen la seva propasta de modernitzacid (alhora revolucionaria i classica) com una
“nova ciukat”; en termes del seu dmbit d’accid primer: la “Catalunya-civtat”, | cal no enga-
nyar-se: |a pensen, no tant com a wrbs (per entendra’ns, |a continutat fisicament urbanitza-
dal, sind com a civitas. La “Catalunya-ciutat™ és sobretot un Ambit civil, civilitzat, de "civili-
tat”, que sap incorporar la naturalesa (per exemple, les "serres™ de qué parla D'Ors).

Cal recordar que, &l 1906, 0'0Ors defineix al noucentisme pal 1t gue "la ciutat
adquireix consciénela que és ciutat™. Aixd no és la presa de consciéncia d'un fet mera-
ment urbanistic, sind elvilitzador, cultural | profundament politic: “cnalitat”™. Laglomerada
urbs que esdevé industrial | suburbial pren consciéncia (a un nivell que no ho exigia |'es-
pontdnia vida de les polis gregues, de Roma o de les ciutats-Estat renaixentistes) que ha
de ser civitas, que ha de guanyar una plena “civilitat”. Confundentment, avisara: "He dit
una Ciutat, | no un campament de pedra”.

Pard, una vegada més, també aqui el noucentisme és el resultat d'un pacte o una
dialéctica, tipicament moderns perd sovint desorientadors. D'Ors el veuw com una sintes
d'una decisid racional (“arbitrarisme") | d'una autoritat factica a tenir en comple (Simperi-
alisme™}. Es una sintesi entre una decisid {"arbitrarisme”™), que d'alpuna manera "individu
ha de poder plantejar-se com a emanant de la propaa rad (el prncipl moden Que encarna
Descartes | of sapere aude il-lustrat), i el reconeixement d'una realital o norma exterior
{"imparialisme™). Ara bé, malgratl aixd la sintesi noucentista exclou dos extrems dae signe
contrari: tot libartinatge subjectiu (el qual odia tant an al seu vessant il-lustrat com en el

33



romantic) i tota inhumana imposici, Ja hem vist la preccupacio de D'Ors | els noucenti-
stes (incloent-hi les contradiccions que els acabaran explotant a les mans) per fer pensable
una tradicid creativa, una llibertat en la “religatio™ | unes normes que també sdn armes.,

La problematica “civilista™ del noucentisme és molt complexa | fruit d'una dialécti-
ca enfre aparents contraris, amb la qual creiem que intentaven superar els emergents
conflictes entre humanisme | biopolitica (que apuntarem més endavant). D'0rs el 1906
g5 proposa sintetitzar “arbitrarisme” | “imperialisme™ dient que; "Aquestes dues paraules
g5 tanquen en una sola paraula: civilitat, L'obra del Noucentisme a Catalunya &5 —paotser
millor dit: serd— 'abra civlista.” Maturalment, dagui en resultard un vessant que tem tol
el que sembila sortir-se del lligam tradicional | que acaba sotmetent la modernitat a
I'ordre i 'autoritat (que és, potser, com apunta Mercé Rios, "opcid de D'Ors a partir dels
anys vint), perd també un tranguil, humil i, fins i tot, confiat vessant que va fent moder-
nitat com una nova tradicid que no trenca amb la classicitat, Aquesta (segurament perqué
encara no 5'han evidenciat plenament els conflictes socials | ideolbgics que provocaran |a
Guerra Civil) ens sembla la postura majoritdria dels noucentistes abans dels anys vint i la
que presideix 'arquitectura de Goday,

Palaus noucentistes de |'escola catalana?

“Un ideal de dignitat presideix la instal-laciéd d"aquests centres. 5'ha volgut detar cada un
d'ells d'un edifici propi, expressament construit, | responent per les qualitats estétiques i
de confort a un ideal de vida exquisit que vingul a constituir a la vegada una lligd vivent
de refinament | d'elegancia dins la senzillesa.”

Mancomunitat de Catalunya, Sobre les biblioteques populars, 1919,

Els conceptes de "modernitat™ 1 “civilitat” noucentistes que acabem d'analitzar breument
san clarament el transfons ideoldgic dels Grups Escolars construfls per Goday, Recordem
que aguests (i I'escola en general, com veurem) havien d'esdevenir |'exemple | el simbol
de modernitzacid “noucentista” tant dins la societat catalana com per a 'espanyola i la
internacional. Per aixbd, I'arguitecte Goday va cercar una construccid funcional pard també
molt imponent | de gran dignitat. Malgrat que tenen un Os més quotidia, els Grups
Escolars tambe s'inscrivien en la dindmica basicament coetania de les exposicions inbes-
nacionals de Barcelona. Les noves escoles (quan ho permetia 'entorn urbanistic, per
exemple, I'Escola del Mar o el Ramon Liull) havien de ser un "temple” civic, alhora palau
de la civilitat | casa del pable: una espécie de “palau de I'escola catalana™ noucentista?
Havien de ser un monument de prastigi | I'amplitud d'espais (per sobre de tota normatival
aixl ho indica.

Segurament, el grup avantguardista del GATPAC tenia rad quan criticava la inusual
folganga en la planificacid per la qual va optar Goday (i que ha permés una adaptacid
mall bona a les necessitals posteriors de les construccions supervivents fins avui). Perd
aiwd 65 un signe del valor que es va atorgar al fet educatiu dins de les prioritats de |'&po-
ca. Els Grups havien de ser el temple laic d'una nova societat on els nens senen tractats
amb tofa cura | respecte. No es tractava de revolucionar avantguardistament larguitectu-
ra, perd si de desenvolupar-ne un model —alhora Gtil i eficag, noble | emblematic— al
servei del paper que I'escola havia de jugar —creien— en la societat moderna.
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EBeranar & "aribada de les cobdnies escolas
dé I'Ajuntamesht dé Barcelona, & 1932,

El programa de colomnies escolans de
IAjsTtamenl 89 va insciar Fany 1906.

Per aixh molts dels Grups Escolars tindran una construccid i una decoracid sdbries
perd nobles | monumentals, i, especialment en ka facana i cara a "exterior, llwiran importants
elements classics o esgrafists d'inspiracid bamoca tardana, Buscaven una arrel simbdlica
anterior a I"esclat de la Renaixenga tob defugint "excés del modernisme? Significativament,
&'hi ha evitat la cridanera diferenciacid dels edificis modernistes, tol cercant —dins del nou-
centisme— una dignitat | monumentalital basades en una clara racionalital, la millor integra-
citd en el continuum wrbd, evitant tics d'aulor o ol desfermat virtuosisme creatiu d'arquitectes
i mesines d'arfs decoratives, Com deia paradigmaticament Joaquim Folch | Torres el 191 7:
“Siguem humils constructors, en lloc de vanitosas constructors de formes”.

Ara ba, malgrat que per tof aixd argquitecte Goday ha quedat en un segon terme,
els saus edificis no sdn en absolut andnims, | aixi ko posaran de manifest en aguest
volum veus mes expertes que fa meva. Tol | quedar relativament relegats davant d'altres
realitzacions arquitectdniques meés o menys coetinies (n'evito les odioses comparacions),
manifesten una tranquil-la majestat basada en la noble discrecid segura de la pripia
valua, Sense anar més luny, dos dels Grups porten noms emblematics de I'humanisme |
la cultura catalans: Ramon Llull i Liuis Vives {en cert sentit, "alfa | omega de la gran tra-
dicid medieval i renaixentista catalanal. No van ser escollits per atzar, | en "eleccid hi ha
de tot menys recerca d'anonimat. Tampoc no eren obscurs funcionaris ni somniadors
mediocres |la majona dels seus impulsors; nomes vull recaordar 'apassionament | la perse-
veranca que van maostrar, incloant-hi aturada de més de sat anys per la Dictadura de
Primo de Rivera (durani la qual alguns d'ells van ser degradals o destifuils),

Educar per il-lustracié

“Una ciudad no es grande, sélo con tener grandes y urbanizadas vias; es imprescindible
que el pueblo que [a habite sea fuerte y robusto al propio tlempe que instruido y culto.”
Pressupost extraordinar de cultura de 1908.

Encarem ara un dels objectius clau d aquest arlicle; explicar per qué as van escollir unes
escoles per exemplificar la potencialital catalana de modernitzacio a comeancaments del
segle . El gue —simplificanlt— era la mera consfruccid d'unes escoles va significar lla-
wors un projecte ambicids dins dels contexts catala, espanyol i, fins | tof, infernacional,
En primer lloc, cal entendre que 'eduecacid no era quelcom d'una importancia limitada o
basicament pragmatica ni paer a la vida concreta 1 material de la gent ni des de la percep-
cid de les institucions politiques, Hi havia la conviccid generalitzada, com deia Eladi
Homs el 1911, parafrasejant John Dewey, que “I'escola és l'instrument de qué es val |a
societat per realitzar els seus ideals”.

Abans d’entrar en goestions palibiques, primer cal analitzar breument el manc men-
tal en qué s'inscriu la renovacid pedagdgica d'inicis del xx, Llavors, en els esforcos per mil-
lorar l'escolaritzacid hi ha una complexa barmefa dapassonal ideallsme humanisia roman-
tic (an @l sentit popular del terme) | de racional valoracid il-lustrada, De fel, ambdues
coses no son contradictones, | aixd es vau clarament en les personalitats implicades. Perd
és (bl destrnar les conseqiéncies més imporfants d'aquests dos potents | complexos mowi-
ments moderns: la |l-lustracid (que abraga practicament ot el sl | el momanticisme {que,
iniciant-se an el darrer ferg del xvii, es perflonga també practicameant wun segle).
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Pel que fa a la ll-lustracid, I'educacid és reconeguda com una tasca social decisiva
i com una eina de progrés i d'esperanga escatologica en un man millor. L'educacio hi
asgalia una rellevincia que no va tenir ni en I'escolastica medieval, ni en "'humanisme
civil del Renaixement, ni tan sols en les batalles ideoldgiques | religioses al voltant de la
Refarma | la Contrareforma. A inicis del segle xx es debatia si la religid havia de deiar o
no de ser el mare més important de I'educacié i del debat idecldgic. També era el
mament en qué es prenia consciéncia que ja no es tractava nomes d'educar una e,
sind el poble en general. Es caminava cap a l'educacio integral de masses, &n que 51ns
criv ja el projecte de Grups Escolars.

Una arrel del debat a inicis del segle xx procedia del moviment il-lustrat, per al
qual popularitzar i generalitzar I'educacid era la condicid que donava la possibilitat del
“perfeccionament™ de la humanitat, & & dir, del progrés tant material com espiritual,
incleent-hi I"efectiva emancipacid humana. Kant va expressar perfectament 'exigéncia
d'0s personal de la rad (Sapere guda’) sense tuleles ni SUDMISSI0NS exienors,
Argumentava, amb una encomiable valentia, que qualsavel individu o instituci que es
mostrés reticent a 'educacid i a la lliure expressid de les idees {que també era clau per a
la il-lustracid humana general) era culpable d'oposar-se a 'interés més important de la
humanitat: el desenvolupament de les facultats racionals humanes, Cometia el crim con-
tra la humanitat de perilongar “culpablement™ la submissio | la minoria d'edat d'almenys
una part de la nostra espécie. Daltra banda, tofs aguells que renunciaven o no 5" atrevien
a fer servir per ells mateixos la rad també eren "culpables™ d’exactament el mateix crim
contra la humanitat i, com que aixl mostraven no haver assolit 1a majona d'edat, no
podien reclamar ser tractats com a clutadans, sind nomeés com a sibdits.

Com weiem, en el confext de la li-lustraced, educar no es limila a capacitar per a la
vida laboral, ni tampoc per conservar memona erudita dels &xits humans del passat.
Educar és “il-lustrar”; més enlla de simplament aprendre a “guanyar-se la vida", és apren-
dre a guanyar-se el dret a una wida digna d'un ésser humd, Per aixh educar | il-lustrar
teren, s primer lloc, 'objectiu de capacitar per a la vida humana en societal, per exercir
una ciutadania plena que pressuposa l'autonomia, la responsabilitat &tica i la llibertat
necessaries per autodeterminar-se racionalment, També tenen I'objectiu més a llarg termini
i "cosmopalita® —diu Kant— de poder col-laborar en la millora i el perfeccionament de la
humanitat. En darrer terme [diran Kant, Schiller i tants altres), hi destaca la mela de con
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struir una societat justa | lliure (I'obea d'art més perfecta de la humanitat, remarcara Mong | nenes al pall ded panELEn nBCiIonRaEl
Schilker),
Com hem vist, educacio i Il-lustracid sdn dos termes absolutament inseparables, LEscola Industrial, creads per s Deputacio

tant perqué els ha unit facticament la histbria moderna occidental, com perque son inti-
mament implicats conceptualment. No obstant aixd, la concepcid d'educacid ha evolucio- formatius,
nat molt des del seple o | el moviment il-lustrat. Ja Rousseau, un protoroméntic alme-
nys en la segona part de la seva obea, anird molt més enlld dels parametres educatius
d'il-lustrals prototipus com per exemple Comenius, Voltaire o Kanl, Encara més, s des-
marcara de plantejaments més descarnats d"altres il-lustrats com Mandeville, La Mettrie,
Franklin o —el “terrofista” seguidor de Rousseau— Robespierre.
Tot | que suavitzada | més desenvolupada, durant la li-lustracid es va mantenir |3
tradicional visid del procés educativ com 8 necessaria “conduccid” (85 una da |5 possi-
bles etimologies d'educar —ducers—) dels infants (terme 'etimologia del qual remet a la
incapacitat de parlar). Aquests estarien encara basicament mancats del domini de la rad i
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de les facultats superiors humanes |, per poder desenvolupar-les fins esdevenir adults o
plemament humans —oom alga s atrevia a dir—, necessitarien la sdvia conduccid de pre-
ceplors, mestres o educadors especialment preparats, Plantepat aixl, el procés educatiu
tenia com a autentic subpecte —més que no pas Iinfant— el seu mestre o precepton; per
aixh s'anomenava al pnimer “leducat” i al segon “Meducador™. Per evitar interpretacions
com aquesta, la pedagogia reformadora a inicis del segle xx va tendir a utilitzar el partici-
pi actiu "educand” {"el que s'educa”™) per sobre del participl passiv “educat” (el que és
educat”™). Perd la ll-lustraciéd del xvin en la relacid entre infant | mestre encara atorgava al
segon la tasca de determinar direclivament com aprenia | quié aprenia I'educat, contro-
lant-ne tofs els detalls.

La relacid continuava sent basicament |a de mestre—deixeble i no es veia massa el
sentit que aquest darrer Lingués autenomia pel gue feia al seu aprenentaipe ni que s
desviés de les consignes | mentalitat del mestre. Aquest darrer era el savi, i, el que sap,
€35 gui ha de condwr disciphnadament vers la saviesa a qui no sap. La ll-lustracid accepta
el perfeccionament 1 el progrés, perd no una evolucid imprevisible (a través de profunds,
ingsperals | radicals canvis), Considera que fant la veritat com la saviesa s6n quelcom
predatarminat 1, com que ja sdn conegudes pels preceplors, l'educacid consistelx bdsica-
ment a inculcar-les directivament en Meduecat. Malgrat |a insubornable critica il-lustrada a
les supersticions, els sofismes | els esrors del passat, la practica educativa real era encara
maolt dingista | autoritaria; fins | tot acceplava els clstigs corporals i psiguics o per man-
tenir la disciplina, Mo obstant aixd, ['ideal il-lustrat de tolerdncia i respecte a les persones
i a les idees d'altri ja va introduir una important suavitzacid d’aguestes practiques tradi
cionals,

Remanticisme de la formacio

“Ueducacio inclou la instruccid, perd comprén també moltes altres coses que sén
essencials [...] Es el treball i és el descans, és el cos | és 'esperit, és individu,
€5 la familia, és la ciutat | és la nacid; sdn les coses i s6n els ideals.”

Eladi Homs, 1911,

Pel que acabem de dir, hi ha hagul estudiosos que han acusat els il-lusfrats de considerar
I'educacid més una miera Instruccid o un ensinistrament [com si es fractés amb animals
doméstics en lloc de persones) que no pas la recerca de la formacid integral com a perso-
nes autbnomes. Sens duble, en Pexpressid d'aguesta critica ja hi ha implicita la posterior
concepcit romantica d'educacid que podem veure nédixer a partir de Rowsseau | que en al
man alemany s’expressa vinculada al conceple de Bildung (formacid), Hem aprofundit
mis en aquest complex debat a G, Mayos, lustracidn y Romanticismo, perd, en sinfesi,
diriern que e passa a considerar que el principal subjects educatiu del procéds educatiu
e5 qui s'educa (I'educand) —tot | que hagi de ser tutelat, fomentat, facilitat i planificat
per I'educador. Propiament, nomes ['educand pot fer en si mateix 1 per s1 mateix 2l mera-
vellés miracle d'aprendre i desenvolupar les seves capacitats innates.

Es va prenent consciéncia que I'educador ha de ser “mestre”™ en un grau supe-
rior, ja que no nomeés ha de ser “savi” | ha d'explicar el que sap, sind que ha de facili-
tar que el seu “deixeble” pugui anar més enlld d'en ell ha arribat i que no hereti les
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seves mancances. Cal recordar que ja es camina vers el freudisme, gue posa de mani-
fest els traumes, repressions | perverses pulsions amagades que inconscientment es
poden transmetre én &l procés educatiu. Per aixd ja no es pol pensar |'educacid com
una espicie de clonacid espiritual del mestre en els seus deixebles; al contrari, ha de
ser 'ocasid pergué I"educand esdevingul el que —d'alguna manera i en la seva singu-
laritat— ja és. Aied no és un sofisma, ja que no és un repte banal que cadascd arribi
a ser el maxim del que —ell— pot arribar a ser. En una perspectiva humanista de la
persona, el darrer objectiu de I"'educacid &5 fer possible que 'educand es formi de
manera completa com a ésser huma autdnom, responsable per si mateix, | —en tant
que aquestes san aspiracions infinites— capacitar-lo per aprendre per si sol a "escola
i fora d'ella. També s imposa la consideracid del nen, per petit que sigui, com un sub-
jecte autdnom i un ésser huma ja en gran mesura cenformat | que, com a tal, cerca
expressar-se llivrement, En conseqléncia, el mestre ha d'estar vigilant davant les
males formacions o la mala educacid, perd també ha de ser molt respectuds amb |'au-
tomomia i personalitat propia del sew alumne, reconeixent-lo com a subjecte de ple
dret amb caracteristiques personals que cal respectar i fomentar.

A& més, amb les successives revelucions industrials i els nombrosos canvis revolu-
cignaris que s'acumulen des del segle xix, també queda clar que la recerca de I'autono-
mia de I'educand no &5 nomeés una exigéncia moral en un marc |liberal | humanista.
Certament, I'educacid esdewd una exigéncia necessaria en el camp laboral o per a la vida
productiva, donades les canviants necessitals tecnolbgiques | socials, que en gran mesura
40 imprevisibles, | d'aixd se n'era maolt conscient en & context noucentista de Goday.
Com diu Prat de la Riba en 1912: "Mecessitern un gran centre d'ensenyvament indusirial
gn ¢l que es formin els nostres industrials i els nostres artesans de toles menes, tant de
les professions en quié I"habilitat de I"home és el tot, com d'aquelles en les que ot ho és
la maquina®. Per aid immediatament ampliard la perspectiva apuntant que tambd cal
formar | educar en 'auvtonomia per facilitar la versatilitat | adaptabilitat de 'educand a
fuburs  iImprevisibles reptes,

Evidentment, la velocital del camvi no era a inicis del segle x tan rapida com avul,
perd era ja en rapida acceleracid | comporiava moltes exigéncies, Mo n'hi havia prou amb
I"ensinistrament per a una activitat concreta, ni amb una instruccid limitada dins d'un ofici
o sector productiu, & principis del xx, I'emigracid del camp a la ciutat era una realitat tan
terrible com esperancadora i accelerava |a substitucid dels llocs de treball agricoles pels
indusirials | de serweis. Uefectiva alfabatitzacitd universal (i no merament “de firma") era
una exigéncia social, ja que era la porla de tot aprenentatge complex | de tota formacid
plena que, @ més, comengava a estendre’s més enlla dels juvenils anys “de formacid”.

Maturalment, tot aixd fa gue també la disciplina i la viol&ncia fisica o peiquica
hagin de replantejar-se. No mentirem dient que se'n prescindia tolalment ni que 5'era
condescandent amb bes indisciplines reiterades, perd tendia a imposar-5e [a mentalitat
que la violéncia ja no podia ser ni I'estrabégia més habitual ni, encara menys, la primera |
facil resposta. Calia raonar | enragnar amb 'educand, | —sobretol— fer-lo enraonar i rag-
nar, Tol aixd exigeix molt més del “mestre”, que no pol simplement imposar-se per autori-
tat, i moltissim més de “l'educand”, que ha de fer sobre si mateix un esfor més complex
i creativ, Sens dubte, també comporta allargar moltissim el pericde educativ, ja que el
procés és molt més complex | obert indefinidament, tant pel que fa a la formacid humana
com & la professional i civtadana.

3‘“ Encodes on un confer] macrfilowlic | biapoli:
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Votacid al Grup Escolar Pere Vila, un exemple
clar de la voluntat de formar ciutadans i
ciutadanes dins del projecte de modernitzacio
noucentista représ durant la Republica.

A poc a poc, les noves exigéncies del fet educatiu es fan evidents per a tothom i
per a totes les institucions implicades, encara que, certament, hom no ho valori igual ni
hi reaccioni de la mateixa manera. Des de parametres ideoldgics i politics molt diversos,
tant d’arrel il-lustrada com romantica, tothom coincideix en la necessitat de potenciar I'e-
ducacid. Ara bé, durant les primeres decades del segle xx, I'educacié popular esdevé pot-
ser la questio social primordial per la conjuncié d'una série d'importants factors, especial-
ment la creixent industrialitzacié (amb 'anomenada segona Revolucid Industrial) i les
noves necessitats productives. Perd, a més, I'educacié és una eina vital per construir una
nova societat, donat que I'equilibri tradicional ha estat trencat pels canvis i les emigra-
cions. Cal relligar una nova cultura i ciutadania davant noves exigéncies populars d'arrel
romantica o anarquista, d'enyoranca tradicionalista o d’utopisme revolucionari, d’aspira-
cions socialistes o nacionalistes (aguestes darreres exploten llavors per la dissolucid dels
imperis, tant els centreeuropeus —per exemple, I'austrohongarés— com els oceanics —
per exemple, la independéncia de les colonies d’Ameérica llatina). Pero, sobretot, cal relli-
gar una societat que canvia de manera accelerada i esquingada davant les exigéncies de
les noves i velles institucions politiques.

Com veiem, la defensa dels valors il-lustrats i/o romantics pel que fa a 'educacio
sovint va intimament unida a inicis del xx tant a la defensa ideoldgica d'uns principis com
a complexos calculs dels avantatges (per exemple, de les necessitats econdomiques o tec-
nologiques del futur) i, fins i tot, a quasi maquiavél-liques previsions politiques (per
exemple, preveient les conseqgiiéncies en el potencial revolucionari de les masses).

Educacio per a la ciutadania

“Des del moment que les noves formes democratiques de Govern donen I'imperi a 'opinié
popular, és menester que aquesta opinio¢ estigui educada en forma que pugui decidir amb
complet coneixement de causa.”

Georges Washington, citat a Les construccions escolars de Barcelona,

Ajuntament de Barcelona, 1921.

La societat incipientment industrial d’inicis del xx pateix una forta desestructuracié per
I'emigracio, els suburbis insalubres, la infancia desatesa i malaltissa, etc. D'altra banda,
perd, reclama tant treballadors alfabetitzats i formats com bons ciutadans i éssers
humans estructurats. El projecte modernitzador noucentista percep la complexitat del nou
repte i es proposa encarar-lo amb projectes com els Grups Escolars, I’'Escola del Mar o
I’Escola del Bosc. No es limiten al mer pragmatisme de curta volada, ja que, més enlla
d’oferir la formacié demanada per la societat industrial, hi ha una ambicid molt més glo-
bal i humanista: educar ciutadans per a una societat més plena i lliure. Amb un enorme
entusiasme, el 1905 Josep Pijoan havia exclamat: “Aqui, on tot és possible, farem la
gran ciutat ideal, la gran ciutat industrial dels nostres insomnis. Farem una ciutat on
pugui esclatar la nova civilitzacié sospirada de les democracies.” A més, normalment es
considera que a partir de 1907 (amb la victdria de Solidaritat Catalana i amb la fundacié
de sindicats com Solidaritat Obrera) a Catalunya es trenca el tradicional caciquisme. A
partir d’aquest moment, ja no és creible el control caciquista de les masses, que, d’altra
banda, comencen a mostrar “perilloses” tendéncies anarquistes o socialitzants. La cohe-
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sid social i la “civilitat” reclamen formar no només treballadors i obrers eficagos, sino
éssers humans que, amb tota la seva complexitat, siguin capacos d'exercir la ciutadania
i el vot, perd també de satisfer els ideals humanistes.

En aquesta vital tasca social, I'escola hi ha de jugar un paper primordial; per aixd
el primer terc del segle xx és el de I'explosi6 de les noves teories i experiencies pedago-
giques. L'escola esdevé el pilar social més important, la institucié més decisiva, ja que
és la noble matriu dels nous ciutadans i de la nova societat. Perd també requereix una
arquitectura adequada, que tindra en Josep Goday un discret perd eficac artifex. Goday
s’aplica a planificar i edificar escoles des d’una perspectiva que faciliti la revolucid
silent —perqué basicament és espiritual— de la forja de ciutadans, els quals —alhora—
esdevenen els pilars d'una nova societat. Podem situar 'arquitecte Goday dins d'un dels
quatre grans moviments d’arrels ideoldgiques molt diverses (i sovint barrejades) que a
inicis del segle xx, coincidint en la importancia d'una educacié capag de formar per a
“la ciutadania”, competeixen per liderar-la d'acord amb els seus parametres.

En primer lloc, hi ha el corrent més conservador i vinculat a la institucio pedago-
gica tradicional a Occident: I'Església. Encara que aparentment podria semblar que el
seu objectiu principal no era formar ciutadans, va prendre consciéncia que també calia
aquest vessant de 'educacio tot recordant les violentes experiéncies de la Revolucid
Francesa, de les generalitzades onades de 1820, 1830 i 1848, i —més endavant— del
creixement d'idees socialitzants (Revolucid d’Octubre) i anarquistes (tan importants a
Catalunya). Com ja havia dit el catdlic conservador francés Alphonse de Lamartine, calia
evitar que els ciutadans “es deixessin dur pels camins de la subversié social i del mate-
rialisme”. En segon lloc, hi ha I'opcid del nacionalisme espanyol centralista perd moder-
nitzador, que volia cohesionar la sempre inestable nacié espanyola i que (tot | deixar-se
fascinar puntualment per I'opcié militarista) considerava essencial 'educacié popular.
Habitualment seguia el model francés per poder pronunciar en clau espanyola la famosa
proclama de Jules Michelet: “No hi ha més classes, sind francesos; no més provincies,
una Franca! Visca Franga!”. En tercer lloc, cal destacar el corrent socialitzant i anarqui-
sta que interpreta I'educacié com una condicid revolucionaria, ja que havia de ser 'eina
principal en la presa de consciéncia per part del poble de la seva opressid i, alhora, de
la seva forca imparable.

[, finalment, hi ha aquella en la qual s'inscriu Josep Goday, la modernitzacié cata-
lana propera al noucentisme, gue a inicis del xx és proliberal perd molt temorenca i,
sovint, partidaria de mantenir a ultranca |'ordre social. Conscient que |li mancaven tots
els mecanismes militars i gran part dels politics institucionals, optava per un idealisme
humanista —que era més romantic del que volia. S'imaginava poder construir una “civi-
litat”, una societat i una nacié plenament desenvolupades, basicament a partir de la for-
macié emancipatoria dels esperits que representava I'educacié en un sentit ampli, font
primordial de tota civilitzacid. | aixd implicava un enorme esforc organitzatiu, cultural,
artistic, associacionista, constructiu, de disseny i projeccid, d’infinites —grans o peti-
tes— aportacions..., que havien de bastir la Catalunya-ciutat. Com deia en 1915 Jaume
Bofill i Mates: “Quan la capital excel-leix, es corona de constel-lacions ciutadanes, d’un
cercle de coldnies culturals.”

Pero, en primer lloc, calia construir un nou tipus d'escoles!

‘l“ Escoles en un context macrofilosofic i biopolitic
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LU'Escola del Mar, a la platja de la Barceloneta,
és potser una de les millors expressions de

I'encaix entre arquitectura i pedagogia que es
va produir en el marc de I'Assessoria Técnica.

Alumnes de la nova Escola Mont d'Or,
que dirigia Manuel Ainaud, fent una
representacio.

Microurbanisme modular i no panéptic

“He dit una Ciutat, i no un campament de pedra.”
Eugeni d'Ors, 1906.

“l aquest ha d’ésser el jardi que hem de crear ara. El jardi ciutada embellidor de
les nostres perspectives, exonador dels nostres palaus, harmonia d’un conjunt urba.”
Joaquim Folch i Torres, 1916.

Hem vist en I'apartat anterior I’exigéncia per part del noucentisme modernitzador d’'unes
construccions escolars que apostessin per un nou tipus humanista i civilista d’educacio i
que trenquessin amb el vell ineficag autoritarisme. Aquest esperit és traslladat molt fidel-
ment per Goday a I'arquitectura dels Grups Escolars. |, com a mostra, podem analitzar
breument la seva rentncia a I'estructura autoritaria del panoptic. Sense esgotar les qiies-
tions arquitectoniques especifiques, que seran tractades en aquest mateix llibre, aqui
només volem destacar que la voluntat de formar ciutadans lliures i compromesos amb la
societat, més enlla de controlar i instruir treballadors disciplinats, determina alguna de
les opcions clau en 'arquitectura elaborada per Goday. Aquesta —gairebé es podria parlar
d’un microurbanisme en alguns dels Grups Escolars més ambiciosos— rebutja la jerar-
quitzaci6 panoptica del mon escolar tan tipica d’altres institucions de I'época. El pandp-
tic (teoritzat per I'utilitarista britanic Jeremy Bentham) subordina tota la construccid,
inevitablement estructurada en ales disposades en forma d’estrella, al punt de control
visual (d’aqui ve el nom) del centre. Des d’ell es pot vigilar facilment i en tot moment
tota la resta i per aixd se li atorga un gran poder autoritari, disciplinari i de control.

Doncs bé, seguint les idees basiques de reforma de I'ensenyanca a principis del
segle xx, Goday renuncia a les estructures disciplinaries que tan bé ha analitzat Foucault
a Vigilar i castigar i altres obres. No som davant construccions que recordin les formes
modernes de les presons, ni tan sols dels hospicis o hospitals. En el centre no hi ha cap
torre o espai ocupat per I'ull controlador que tot ho vigila, siné normalment un espai
obert, una agora o punt de trobada que alhora fa d’accés al conjunt del Grup Escolar. En
les construccions més abocades a la naturalesa (I’Escola del Mar —lamentablement bom-
bardejada—, les cases de coldnies, etc.), el centre escolar s’obria sense gairebé solucio
de discontinuitat a la naturalesa, la platja, el bosc. El pati (o els diversos espais aixi iden-
tificables que, com hem dit, sovint enllagaven amb I'exterior, més o menys natural) era
pensat com un ambit no predeterminat, alhora interdisciplinari i interclassista, on podien
coincidir I'esplai i la convivéncia, la gimnastica i la higiene, la circulacié interior i la tro-
bada, I'educacié informal i, fins i tot, I'activitat lectiva més habitual.

D’aquesta manera, els projectes arquitectonics de Goday manifesten la ferma
voluntat de posar les propostes arquitectoniques al servei del renovat humanisme pedagd-
gic de I'época. Clarament es relativitza la voluntat de control i repressié de I'alumnat,
alhora que s'hi mostra una gran confianca per la seva sana convivéncia i desenvolupa-
ment si se li ofereixen unes condicions idonies. Evitant tant el funcionalisme fred i sense
anima com el divisme arquitectonic i decoratiu, s'opta per I'ideal d'obra ben feta, pensa-
da per a éssers humans, que faciliti una certa dimensié comunitaria, que duri, que per-
meti que es desenvolupin els esperits individuals i de comunitat, fins i tot que els efectes
benéfics del microurbanisme ho penetrin tot sense forcar res.
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A més, la tradicional estructura estrellada del panoptic és substituida per una
estructura més modular: generalment en dues ales, relativament independents i autono-
mes, ja que cada una té també el seu propi centre o agora més reduit. Algunes vegades,
com és el cas de les cases de colonies, es multipliquen els méduls, si bé sempre dintre
d’una clara simetria central, que es multiplica fractalment dins de cada un d’ells. Es com-
parteixen els serveis comuns, que sén molts i diversos —ja que els Grups Escolars es pen-
sen per a tot el cicle de I'ensenyament, integrant els dos sexes (si bé encara sense coedu-
cacid)—, incloent-hi els propis del mén modern: biblioteca, infermeria, sala d’actes, cuina,
menjadors, en alguns casos dutxes..., sense capella (cosa també significativa). |, sobretot,
els Grups tenen amplis espais oberts compartits com enormes passadissos que també
estan pensats com a possibles espais de trobada i d’activitats diverses i, fins i tot, com a
espais multids. Minimitzant barreres com portes, reixes 0 murs, aquests passadissos comu-
niquen amb patis i agores a I'aire lliure, i sovint amb el camp, el bosc o la platja.

Dins d’una mentalitat civilista, humanista i higienista, és a I'aire lliure on es pen-
sen fer una gran part de les activitats convivencials i educatives (i no nomeés les més
dbvies, com la gimnastica). Aquests espais oberts —també planificats amb molta folgan-
ca— son pensats com I'ambit més adequat per a les classes més participatives i menys
de treball escrit, perd sobretot com el lloc per antonomasia de la conviveéncia més relaxa-
da i no dirigida. Com que sense massa barreres enllacen amb la placa o agora central, el
resultat és una série d'espais de grandaries, utilitats i significacié molt diverses perd que
estan en continuitat, en lloc de ser separats, classificats, aillats, tenir un s especific...
Clarament s'esta construint o urbanitzant per a uns ciutadans lliures, els moviments dels
quals no es vol entrebancar i —sobretot— dels guals no es tem la fugida. Estudiant la
maijor part dels planols, es veu que no es pressuposen una disciplina o control d’assistén-
cia massa rigids ni problematics.

La plaga central del Grup Escolar no sembla “tancar” els alumnes, ja que connecta
molt facilment i directament amb I’entrada. Es un espai buit destinat a ser omplert pels
nens que van i romanen a l'escola de cor o per la mateixa dinamica vital, de manera simi-
lar a com els ciutadans omplen 'agora atenenca. Per aixd aquest microurbanisme recorda
una polis classica que hagués prescindit de les muralles i multipliqués fractalment els
moduls relativament autdonoms. Cercant I'adaptacio al clima mediterrani, els interiors sén
amb sostres alts i airejats, mentre que els exteriors estan protegits de la calor estival per
pergoles, envelats o lones convenientment previstos en els planols de Goday. Com es diu a
les memories de I'&poca i I'amic Marc Cuixart recorda tot sovint, la voluntat era crear ciuta-
dans i homes amb anima, i, per tant, calia que els edificis també en tinguessin, d'anima.

Xoc entre ideologies humanistes i practiques de biopoder

En la nova ciutat, “I'imperi politic s’haura substituit per una poténcia d'irradiacié espiri-
tual mai concebuda ni somniada.” Pere Coromines, 1911.

Hem analitzat la naturalesa dels ideals noucentistes i de modernitzacio civilista que hi
havia darrere la mentalitat de la Comissié de Cultura de I'Ajuntament de Barcelona i dels
Grups Escolars de Goday. Cal dir que aquest regeneracionisme catalanista noucentista enllaca
tot sovint amb el regeneracionisme espanyolista de la mateixa época, com, per exemple, la
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Institucion Libre de Ensefianza. Perd I'un i I'altre acaben entrant en una dificil relacié a cau-
sa de la profunda influéncia d’una de les grans paradoxes del segle. Oscil-lant entre I'alianca
i la competéncia, tant el regeneracionisme espanyolista com el catalanista manifesten I'im-
pacte de dos processos paral-lels, amb conseqiiéncies sovint molt contraries i de “funciona-
ment"” divers: una preocupacié sincerament humanista que ara s'ha de materialitzar dins d'un
marc politic de biopoder que, sovint, té tendéncies inverses. Armant-se de nous mecanismes i
estratégies (teoritzades per Foucault, Agamben i altres), cada vegada més el poder penetra,
colonitza, controla, disciplina i “normalitza” la vida (d'aqui vénen els termes “biopoder i bio-
politica”) guotidiana dels seus ciutadans, que en aquest aspecte tornen a ser “sibdits”.

Per la seva banda, I'aspecte humanista es manifesta ostensiblement en el mén de
les idees, I'abstraccié, la ideologia i una mentalitat social en expansié (el que el marxisme
anomenava la “superestructura”), mentre que el biopoder es mou en el mén menys visible
i obvi, perd més concret, material i pragmatic (“infraestructural™), d'unes practiques noves
i cada vegada més potents. Dins de les miltiples reivindicacions humanistes s’hi inclouen
infinitat d'idees, moviments i propostes que, malgrat la seva enorme diversitat, tendeixen a
reivindicar el desenvolupament de la personalitat dels humans i dels infants. A inicis del
segle xx, aixd comportava acceptar les conseqliéncies de considerar I'huma com a subjecte
i fi en si mateix, fins i tot en molts aspectes individuals, subjectius i no-intel-lectius (emo-
tius, sentimentals, empatics, no verbals, d'una convivencialitat no merament formal...).
Cal recordar gue en el primer quart del segle xx tot Occident és immers en una profunda
revisid antropologica de |'ésser huma que el considera cada vegada menys unilateralment
racionalista, intel-lectualista, conscient (Freud) i “apol-lini” (Nietzsche).

Dins de les noves practiques de biopoder o biopolitica, sovint som davant la ten-
déncia contraria de tractar els humans i la societat com a objectes susceptibles d'inter-
vencid, control i disciplina. Aixi com el debat humanista és molt visible i domina I'esfera
de la comunicacié publica, a comengaments del xx els enormes avencos del biopoder i la
biopolitica passen molt desapercebuts, si bé s'apliqguen molt automaticament sovint sense
massa consciéncia ni reflexio, o almenys sense massa autocritica. Es clar que, dins dels
grans i rapids canvis de principis del segle xx vers una societat plenament industrialitzada
i de masses, el complex debat humanista representava una resposta reflexiva defensiva
per bé que també positiva, mentre que moltes de les noves politiques de biopoder solien
ser respostes forca irreflexives dins del cadtic remoli de canvis.

En el cas de I'educacid, és patent la forta penetracié d'una ideologia o mentalitat
humanista que reclama suavitzar les practiques educatives tradicionals, tractar els nens
igual que els adults, formar en llibertat els educands, respectar les seves idiosincrasies i
identitats expressives, etc. Sovint considera com el bé més preuat I'espontaneitat infantil
i facilment incorpora elements ideoldgics forga radicals de tipus llibertari, comunitari,
higienista (probablement, anticipant elements ecologistes), utdpic, tant vinculats a les
noves idees cientificistes com a les esotériques i mistiques. Per aixd, com hem vist, mal-
grat que algunes propostes de I'utopisme enllacen amb plantejaments d’ordenacié panop-
tica, I'humanista Goday opta per substituir el panoptic en favor de propostes més modu-
lars, obertes, flexibles i facilitadores de la Iliure trobada.

Exactament contraria és la tendéncia dominant generada per les noves estratégies,
practiques i possibilitats de biopoder. En elles; el panopticisme és continu, encara que
sovint el superen en disposar de nous mecanismes tecnologics per a un control més efec-
tiu de I'administracié i de les naixents societats de masses (ja en la linia que denunciara
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Orwell a la seva novel-la 1984). Noves técnigues administratives, tecnologiques, cientifi-
ques, logistiques, educatives o arquitectoniques permeten tractar els individus alhora com
a individus aillats i com a “massa”. Aixd darrer no comporta cap contradiccio, perque per
esdevenir efectivament “massa”, els individus han de perdre tot profund vincle moral o
comunitari i esdevenir illes monadologiques enmig de la multitud.

Creiem que, tant per vocacié com, segurament, pel seu allunyament efectiu dels
centres de biopoder, el regeneracionisme catalanista noucentista va ser tremendament
ingenu i va mostrar un gran desconeixement davant I'emergent biopoder, el qual va obviar
totalment, alhora que es decantava idealistament i utdpica només vers I'opcié humanista.
Aixd es percep tant en el noucentisme com —més “microscopicament”— en els Grups
Escolars dissenyats per Goday, on ajuda segurament la voluntat de classicisme intemporal
i el conservadurisme formal antiavantguardista. Es significatiu que hi manqués I'entusias-
me —tan tipic d’altres realitzacions del moment— per les innovacions tecnologiques
(algunes crec que ben usades, perd amb tal discrecid que n’evitava tota ostentacio) i per
les aportacions formals avantguardistes (per aixd opta també per un funcionalisme tan efi-
cac com amagat, diferit darrere de propostes aparentment classigues).

Educaci6 i biopolitica

“Estat d’Espanya, aquest petit Poble Productor, et crida per primera vegada a I'ordre!”
Eugeni d’Ors, 1916.

S’ha estudiat a bastament el debat renovador, humanista i ideologic al voltant de I'educa-
ci6; per aixd aqui no li dediquem més espai. Perd encara avui dia s'ha estudiat relativa-
ment poc la importancia de la nova biopolitica al voltant de I’'educaci6 i, per tant també,
de projectes arquitectdnics com els comandats per Goday. Per fer-ho hem de tornar a aga-
far una perspectiva “macroscopica” i més amplia, tot situant-nos dins del conflicte entre
els ideals humanistes i les noves realitats biopolitiques en I'ambit espanyol. Aixi recupera-
rem la giiestié de per qué, en aquell moment, la construccio d'unes escoles va poder
esdevenir quelcom tan conflictiu. Evidentment, no era un problema només dels Grups
Escolars de Goday, sind també d'altres construccions basicament coetanies com la barce-
lonina Escola Industrial o del conjunt de la tasca modernitzadora empresa per
I’Ajuntament de Barcelona i la Mancomunitat catalana. Només aixi podrem apuntar una
explicacié de la rapida i clara hostilitat que van trobar en I'exercit, les persistents dificul-
tats (sovint d'amor-odi) amb la modernitzacié espanyola i centralista, I'ambivaléncia de
I'accio eclesiastica d'aquell moment, etc.

En primer lloc, hi havia el xoc entre una societat civil que assumia |'educacié com el
seu repte principal i I'evolucié de la politica vers el biopoder, que convertia I'ensenyament
en objectiu, instrument, tasca i control directe del Govern. D'una banda, la societat civil
espanyola (i especialment la catalana) era molt més moderna i avancada que les respectives
institucions politiques, sovint clarament desfasades i fins i tot retrogrades. Aixd impulsava la
societat civil a intentar per ella mateixa (o en vinculacié amb les municipalitats que podia
controlar) respondre a la creixent necessitat d’educacié per a la modernitzacié tant producti-
va com ciutadana en general. D’altra banda, perd, les institucions governamentals i el poder
politic central també percebien que la societat moderna era de tal naturalesa que dificil-
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ment podia ser controlada des de la mera coerced, des d'una religid autoritarista. U antic
régim” depania del difds, perd sovint refaxat § distant, controd basat en |a religid, acompany-
at quan era necessarn per la coercid directa més brutal. Aquest equilibn tradicional cada
vepada apareixia com menys eficag per a |a societat nova, flexible | en reestructuracio que
sorgia de la industrialitzacid i 'emigracid massiva a les ciutats. En aquest context, I'educa-
cid va esdevenir I'eina primordial de reproduccid social (recordem que a inicis del xx els mit-
jans de comunicacio de masses eren encara forga incipients) i, per amd, I'Estat se'n va
haver de fer chrrec i ja no la va poder deixar en exclusiva a I'Església, perd tampoc en mans
dinstitucions regionalistes, de les quals desconfiava.

Aquest és el motiu Gltim pel qual la construccid dels Grups Escolars de Goday, que
aparentment havia de ser poc conflichiva, en realitat ho va ser moll. Pel mateix motiu, 'es
panyola palitica “nacicnal” d'escales va ser tambe maolt meés confhcbna, @ guee wocava tant
amb els modernitzadors regionalistes com amb I'Església i el radicionalisme, gue no pas
politiques tan determinants com 'estructura radial de ferrocarrils, telégrafs o carreteres. |
aixh tenint en comple que agquesta afavoria Madrid i la "Meseta™, aleshores poc pobdlades,
per damunt de la periféria més poblada i, en part, més indusirialitzada! Molt més facil-
ment gue no en educacid, en aquest darer cas es va assolir un pacte tant amb el tradicio-
nalisme com amb & regionalisme modemitzador (que acabava aprovant qualseval millora
infraestructural per molt que no li Epradessin importanis aspectes), Es sorprenent que a
inicis del segle xx 'estructura del sistema escolar (totalment centralitzada o b¢ marcada
per dinamiques constructores | impulsadores auténomes) sovinl fos més problematica i
conflictiva que les grans infraestructures da trens, carmeteras | telecomunicac|ons.

Lexplicacid remet a "important refard espanyol respecte di grans polencies com
Franga, la Gran Bretanya 1, fins | tot, Alemanya, especialment per la debilitat que mani-
festava pel que fa a les guatre condicions que (segons Michael Mann) van permefre crear
en altres llocs Estats-nacid molt cohesionats: la forta coordinacid en les infraestructures
taqul, molt dehils), la difusid relativement igual de |2 industrialitzacid capitalista {aqui hi
ha regions ja industrialitzades, mentre que n'hi ha d'alires totalment agricoles i ruralsl,
una comunitat linglistica uniforme (evidentment, aqui no es dénal i la forta generalitza-
cid de la participacid politica per part de classes massives | universalitzables (aquli, frag
mentades | diébils). Aquestes forces que podrien haver cobesionat I'Estat espanyol eren
encara molt febles a principis del segle xc ni el pais estava ben comunicat internament,
ni les regions estaven coordinades infraestructuralment, ni tampoc aquestes lenien desen-
volupaments econdmics | sacials equiparables, A més, hi havia multiplicitat de llengbes |
també de cultures diverses, fins | tol dins de la mateixa llengua: Ilexemple més clar és
Andalusia, que en molts aspectes fins 1 ot podia compelir amb la cultura d'armal mes
estrictament castellana. Tampoc els moviments socials universalistes (tant lhberals com
socialitzants | anarguistes) no tenien una preséncia similar armeu del territon. Com que
cap dells mo era prou potent per imposar-se de manera generalitzada a (ol I'Estat,
malgrat que sovint no eren partidaris del regionalisme, moltes vegades 5°hi havien d'aliar
per tenir un ressd social suficient.

Ara b, a partir de 1898, amb |a desfeta del somni imperial, I'Estat, les elits | fambé
I"exdreit es giren finalment vers la peninsula i la crua realitat, només per descobrir-la drama-
ticament tant fragmentada internameant com poc modernitzada. Liavors, amb refard respecte
de I'Europa més avangada, es convertelx en un objectiu “nacional” prioritari ampliar els
poders estatals per poder penetrar eficagment en les esferes civils | en els governs locals |



regionals, | aconseguir una preséncia eficag de I'Administracit central en tot el territon. Per
aixh a Inicis del seple xx el tradicicnalment ineficag Govern espanyol (sovint distrel amb
aventures imperials exteriors) incideix amb eficacia creizent sobre les institucions i ka vida
quatidiana regional i local, xocant tant amb la resisténcia tradicionalista com ja, en moltes
rones, amb una emergent modemitzacid lliberal autbnoma | reglonalista.

A partir d"aquestes circumstancies s'expliquen dos aspectes molt especilics de |'evo
lucid espanyala: en primer lloc, la molt dificil alianga entre els sectors modernilzadors cen
tralitzadors | regionalistes, que, malgrat compartir un cert liberalisme | malts inferessos,
només es dona de vertal en moments punfuals de crisi, En segon lloc, 'ambralent |
pscil-lant relacid del tradicionalisme (per exemple, el carlisme, molts grups religiosos, etc.)
amb el regionalisme modernitzador (hi pot coincidir reivindicant |a tradicional diversitat
heretada de “les Espanyes”) i1 el centralisme modernitzador (hi sol coincidir quan aguest
opta per I'autoritarisme i els valors castrenses o religiosos tradicionals), Com sol ser habitu-
al en la dindmica peninsular, no s'acaba dimpasar definitivament cap de les dues possi-
bies aliances i la indefinicid del procés marca profundament "evolucid espanyola

El centralisme, modernitzador o més tradicionalista, avangava amb inconstincia i
sovint ineficasment, pend també amb resolucid | avtoritarisme. Certament, no ho 1ea tant
per les constitucions o les grans lleis (tot sowint “paper mullat™ en molls dels seus aspac
tes), com per una creixent administracid de segon ordre basada en el decrel, les instruc
cions, les “opdenances”, el reglament, les circulars i una mentalitat d'umitat jurssdiccional
malt restrictiva. Com 5'ha dit, no hi ha an 2l conjunt espamyal cap auténtica revolucia
burgesa o lliberal, perd si —malgrat |a relativa incoheréncia i les inflexions— una crei-
xentment efectiva reorganitzacid administrativa des del poder biopolitic central. El regio-
nalisma modermitzador no era 'Onica resisténcia (ni potser la més forta), j@ que, amb més
o menys entusiasme, sovint donava supart als intents de racionalitzacid burocratica i de
modernitzacid paralliberal, mentre que moll sont eren les classes arstocratiques, temal-
nents i 'Església les que s'hi resistien més fortament. Alxd si, aquestes darreres es van
acabar sentint cdmodes amb el nou Estat centralitzal guan es va pasar al Seu servel, en
part per |'autoritarisme, en part pel caciquisme, Ben al contrari, @ls regionalismes moder
nitzadors més mial van fracassar a fer-se seu I'Estat, cosa que explica que s’ senbissin
progressivament més incdmodes

Per la debilitat del centralisme modernitzador i per la sewva oscil-lant alianga amb el
tradicionalisme, una vegada més simitard el model francés, 5i bé més aviat el borbdnic
que no pas el republicd posterior. Aixd accentuard la marginalitzacid dels sectors moder-
nitzadors perifarics i, especialment, dels regionalistes (que en algun c&s poden aliar-se
amb sectors tradicionalistes). Aquest és un factor decisiu per a la consolidacid {no per a
I"inici!) de |a Renaixenca catalana i d'altres cultures hispanigues. Ara bé, les noves
necessitals de biopolitica que exigeixen penetrar profundament an ka societat civil, confi
gurant-la | liderant-1a des de les necessitats de I'Estat {cosa que anllaga amb I"autoritaris-
me castrense), només acaben generant a Espanya un centralisme mixt, meitat a Pantic
régim meitat modernitzador, En mig d'aquest panorama kan poc clar, en un equilibri
inestable | d'una modernitzacid que no acaba de consolidar-se, els ja molt dabils grups
modernitzadors burgesos | liberals aviat es veuen enfrontats a una sorprenentment torta
aparicid de I"anarquisme i, aviat, del socialisme, El xoc amb I'anarquisme i el socialisme,
juntament amb |'escissid progressiva dels modernitzadors regionalistes, deixa el lideratge
de la modernitzacio “nacional”™ estatal cada vegada més a sectors menys lliberals | més
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autoritaris, Es significatiu que desaparegui la figura del militar lliberal del tipus Riego o
Prim, mentre augmenten les respostes militars autoritaristes gue provocaran reaccions
desafortunades com 'incends del setmanan Cu-Cuf)

Una confrontacit inevitable amb conseqléncies decisives

Lom velem, a inicis del segle xx, tanl per l'especificitat hispanica com per la profunda
paradoxa del segle entre humanisme | biopoder, el fet educativ esdevé un dels més pro-
blematics. Es significatiu que sigui un reformador educativ —Ferrer | Guardia— el boc
expiatori escollit pels esdeveniments de la Setrmana Tragica. Tant el tradicionalisme ecle-
siastic com els incipients maviments anarguitzants, tant el regionalisme modernitzador
com el centralista, veuen en el camp educatiu I'espai natural i decisiu de la seva accid,
Encara més, cap d'ells no hi pot renunciar sense veure les seves possibilitats de supervi
vencia social molt disminuides. En primer lloc, és clar que I"Església no pot cedir el seu
ambit d'accid més tradicional, després del palpit, precisament quan aguest darrer sembla
perdre efichcia per accedir a les noves masses urbanes. Perd també veuen en I'escola
'elernent clau per incidir | conformar el conjunt de la poblacid els moviments reformedors
o revolucionarns darmel anarquisia | socialitzant (els primers per la seva propia ideslogia,
els segons, a més, com a mitja clau per asssli el poder estatal)

De manera molt semblant, | com hem vist en parlar del noucentisme, els modernit
zadors regionalistes gue mancaven dels grans ressorts estatals veien en 'educacid una de
g5 poques agencies clau que podien exercir des dels gjuntaments, institucions interms
dies com la Mancomunitat o la societat civil, Aixd era especialment necessari 1, alhora,
potent en els tefritons amb llengua | cullura prépies, maximament quan |'Estat es mosira-
va Bncara poc elicag a satrster les necessitats socials. Perd tampoc els centralistes estata-
listes no podien renunciar a un dels grans mecanismes de biopoder: "ordenacid i el con-
trol de Pescolantzacid “nacional”, Aixl, per exemple, podem recordar que en 1900 a
Ebl.léll"l"_t'él per primera vegada 'ensenyament 1€ un ministerd especilic |, aviat, els mestres
van passar a cobear de I'Estat central | no dels ajuntaments. Mentre anava creizent la
legislatid progressivament centralitzadora, ol 1910 s'introduta la denominacid d'escoles i
instituts "nacionals™ | —passat el contral ideolégic de la Dictadura de Primo de Rivera
el 1925 es van fizar per llei importanis sancions per als mestres que atemptessin confra
la “sacrosanta unitat de la patria”,

Per aixd, projectes escolars que primer van naixer de la societat civil, com ara
I"Escola Mova, de la Mancomunitat (Escola del Treball i Industrial) o dels ajuntaments (els
Grups construfts per Goday), van topar directament amb el creixent control del Govern
central, Perd cal no enganyar-se; el model estatal espanyvel no va equiparar-se mai al fran-
ci@s, que, en part, s'idealitzava i, en part, es temia per laic, republica, lliberal, burgds i fill
d'una revolueid. A tot Espanya el model estatal va permatra la competéncia de les velles |
noves instilucions escolars religioses (les quals, a canvi | amb poques excepcions, es
maostraven molt recephives al cenfralisme politic). Limitant-nos a Barcelona, podem recor
dar la conslant creacid de noves institucions escolars religioses des de les darreres déca
des dal o,

A imicis del segle xx, malgrat que |a defensa del catala no era un tret ideoldgic en
absolut undnime ni potser majoritan, com gue I'Gs del castelld a Catalunya era molt reduit

iz



i se centrava en classes mitjanes altes, fou obligal que un cert Gs del catald esdevingués
un element gairebé imprescindible per a qualsevol projecte de modernitzacid o d'inci-
déncia massiva. La formacid basica d'cbrers i treballadors era molt més facil i natural
en la seva llengua materna, | encara ho era més si @5 tractava de potenciar la seva for-
macid humana i ciutadana (que formava part de I"ambicios projecte humanista @ -
vilista subjacent a la construccid dels Grups Escolars). Aixd va accentuar el conflicte,
ja que, a més de competir amb la tendéncia biopolitica de cercar el monopall de "edu-
cacid “nacional" (com a Franga), s'hi afegia que es feia des de valors regionalistes |
promocionant I'Gs del catala.

Mi anticlericalisme ni radicalisme, humanisme laic

“Aspirem que I'esperit dels infants d'aquesta ciutat rebi les primeres sensacions de belle-
5a en la mateixa casa on rebran tambeé els primers desvetilaments de la seva intel-lighn-
cia, perqué aixi, de la cura que haurem tingut, als primers anys d'infantesa, de la seva
formacid integral dependrd que tinguem aguelles generacions ciutadanes sanitoses de cos
i d'esperit, aptes per a les més enlairades empreses de civilitat.”

Els artistes barcelonins en pro de les escoles belles, 1917.

Practicament ja hem culminat el nostre periple. Només volem destacar finalment un tret
del projecte dels Grups Escolars de Goday que mostra la seva moderada i entenimentada
adscripcid (tipica del noucentisme) a la modernitzacid "civilista™ laica, Ens referim tant a2
la significativa manca de capelles com a la discreta formulacid dels —per contra— malt
ambiciosos valors humanistes seculars i les expectatives socials que els animaven,
Especialment es rebutja tota confrontacid o vinculacid amb plantejaments radicals, Aixl,
en els escrits de la inauguracid del Grup Escolar Baixeras |, més tard, de la presentacid
general dels Grups Escolars de Barcelona s'opta per qualiicatius “politicament cormacies™
i ng conflictius, Hom parla d'una escola bella, higignica, eficient | alegre. Gui s'hi podia
oposar o sentir-5'hi ofés?

Mo obstant aixd, els Grups Escolars clarament s'aparfaven del model d'escola rali-
glosa que en aquell moment tendia @ no valorar massa aquests parametres. En aguesta,
s'afavoria un ascetisme gue s'apariava de la bellesa, |a santedat espirifual es considerava
més que el materialista higienisme, l'eficiéncia tampec no aconseguia esdevenir un valor
capag de superar "axighneia de salvaguardar 'autoritat i la tradicid i, finalment, 'alegria,
sense ser rebutjada, era menys valorada que no pas €l rigor o la discipling. Ara bé, per a
la mentalitat modernitzadora de 'educacid que era al darrere dels Grups, la bellesa i
I'alegria eren valors primordials perqué enllagaven amb la tradicid laica il-lustrada, rous-
seuniana i romantica. Malgrat el circumstancial rebuig (més aviat per proximitat) a cerla

visid edulcorada del romanticisme, &5 clar gque fola la tradigid moderna mencionada resso-

na darrere 'entusiasta reivindicacid de "l'escola bella que contribueixi a asserenar 1"ani-
ma de les nostres multituds, fent-les-hi entreveure com un cel, en agquesta terra™ (Les
construccions escolars de Barcelona, Ajuntament de Barcelona, 1922).

Com veiem, &n poques paraules aparentment no conflictives queda clarament con-
traposat el projecte educativ del regionalisme modernitzador respecte del de les instifu-
cions religioses. Sens dubte, no som davant d'un plantejament anticlerical ni radical,
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A mnicis dal segle o 'ersaroament religics 18 un pes debesminant
gdins el sisiema educalu de 'Estal t!-;lunrul.

perd 51 bazat en un humanisme laic, secular, munda, d'émfasi tant étic individual com
col-lectiu 1 palitic, clarament proper, per exemple, a INinspirat per la Institucidn Libre de
Ensefianza. Amb discrecid, perd amb una conscient contundéncia, la Comizzié dé Cultura
de I"'Ajuntament barcelonl contraposava deliberadament el seu model (gue d'una manera
significativa mancava en tols els casos de capella) de I'educatiu religits. 1, no obstant
aixd, s'evitava acuradament fer referéncies que podrien remetre a una important tradicid
més radical | conflictiva, 5'evitaven termes com educacid laica, moderna, nova, pidblica,
lliure,.. Perd, insistim: sense fer servir termes aleshores amb tantes connotacions, els
redactors dels escrits que acompanyaven els projectes educatius constrults per Goday
aconseguien una plena distincid respecte de I"alternativa educativa religiosa.

Cem ja hem dit, el seu objectiu darrer era oferir un nou model d'escola adaptat a
les noves necessitals d'una societat en industrialitzacié | en profunda regeneracié demo-
grafica | tecnolégica, perb també social, politica | humanista, Eugeni d'Ors expressa moit
be, el 1911, la confianga humanista que impregna el noucentisme: “CGuan se resta fidel a
la Filosofia de I'Home que Treballa i que Juga, no pot haver-hi por de res; perqué pren de
tota cosa el suc que té per a nodricid espiritual...”

La humanitat, an el treball, en el joc i el gaudi, en definitiva, en la civilitat, recla-
mava educacid. Aquesta exigia un nou tipus d'escoles. | pels condicionants socials | poli-
tics que hem apuntat, el regionalisme modernitzador catalanista assumia aguests reples
fent dels Grups Escolars una carta de presentacid, que no renunciava a ressonar “macros-
chpicament” a tots els nivells: catald, espanyol i internacional. Havia de ser una impor-
tant pedra de toc de les seves possibilitats presents | futures, Des d'una perspectiva ja
“mi-croscopica”, I'arquitecte Goday fou I'encarregat de materialitzar aquests Grups
Escolars. Perd Goday, dins dels parhmetres de discreci6 i sbbria dignitat del noucentisme,
fou una habil caixa de ressonancia de les moltes aspiracions en conflicte, algunes de les
quals hem plantejat,
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