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Meixner Ildiko emlékének ajanljuk,
haldalanak bharmadik éyfordulojan



BEVEZETES

A pedagogiai szakszolgilatok esetforgalmdban jelentSs szidmot tesz ki a beiskola-
zasra var6 ovodas, a gyenge iskolai teljesitményt nyujté altalanos iskolas gyermekek,
ritkdbban, de nem elhanyagolhaté mértékben kozépiskolas tanuldk vizsgalata, akik-
nél csak az alapos, az altalinos és részképességekre egyarant kiterjedd komplex
vizsgalat alapjin lehetséges pontos diagnézist feldllitani, célravezetS javaslatot meg-
fogalmazni. Az 6vodasok jelentds hanyada bizonyul tanulasi zavar veszélyeztetett-
nek, az iskoldsok kozott pedig sok a specifikus részképességzavarral: diszlexidval,
diszgrafiaval ritkabban diszkalkulidval kiizd6 tanul6. Nagyon fontos, hogy a majdan
diszlexiassa valo gyerekeket még az olvasistanulist megel6z6 idGszakban meg-
talaljuk, és a varhato nehézségeket megfelel§ preventiv megsegitéssel megel6zzik.
A korai id&szakban észre nem vett diszlexidsok vizsgdlatakor pedig elengedhetetlen,
hogy a vizsgilat részét képezze a nyelvi fejlettség, készség feltérképezése. Ismerve a
szakértGi bizottsigok tulterheltségét, érthetd, ha a kollégik olyan vizsgaloeljarasokat
részesitenek elényben, amelyek megbizhatéak, de lehetSleg nem tdl idSigényesek
sem a felvétel, sem a kiértékelés, sem a hibaelemzés szempontjabol.

Jelen munkdnkban egy, a differencidl-diagnosztikai és szlrévizsgilati munkdban,
valamint a specifikus tanuldsi zavar prognosztizalasiban és alitimasztisiban egy-
arant bevalt Meixner-féle szokincs-, szotanulasi modszerrel szeretnénk a szakérti
munkaban nagy gyakorisiaggal el6fordulé nyelvi nehézségek vizsgalatihoz, a disz-
lexia veszélyeztetett gyermekek kiszlréséhez, a diszlexids tanulok diagnézisinak
alatimasztisihoz egy eddig kevésbé ismert, kiprobalt eljards bemutatisival hoz-
zajarulni.

(A 2001-2002. tanévben Damoé Eszterrel oktatofilmet készitettlink A Meixner-féle
aktiv szokincs-, szotanulasproba” cimmel. A filmben igyekeztiink jol kovethetSen, a
négy korcsoport nyelvi és viselkedési sajatossigait megjelenitve bemutatni a
modszert. Kiadvanyunk, amely kézikonyvként szolgal a proba hasznalatihoz, egy-
részt az egyes tineteket, azok értelmezését bévebben probdlja feltirni, masrészt
szeretnénk azt is elérni, hogy azok szimdra is jol megismerhets, alkalmazhaté le-
gyen a modszer, akik a filmet nem ismerik.)

1. A BESZEDFEJLODES ROVID ATTEKINTESE

A beszédfejlédés osszetett, komplex, integrativ folyamatinak elsé allomasa, a
beszéd egyes aspektusainak befogadidsa mar a méhen belil elkezd&dik. A magzat
tapasztalatokat szerez a beszélt nyelv dallamardl, ritmusarol, liktetésérsl, ami majd a
késébbi beszédmegértés alapjat képezi. Erre utalnak azok az ujszulottekkel folytatott
vizsgalatok, amelyekben bebizonyosodott, hogy a kéthetes Gjszulott mar képes
emberi hangot mas hangoktdl (csengd, dobpergés stb.) megkilonboztetni. Az
életkor eldrehaladtaval a beszédhangok megkilonboztetése is megkezdddik, és a



fonémak az anyanyelvnek megfelelGen differencialédnak. (Pl. magyar nyelvben az
a-4 és az o0-0 kulon fonémik, mig az angol nyelvben nem.)

A nyelvelsajatitas folyamatinak masik aspektusa, az expresszivitds, a reflexszerd
sirds valtozatosabbd, arnyaltabbd valasaval indul. A 2 hoénapos kor tijan kivalo,
komfortérzést kifejez6 nem sirdsi hangok utidn 3 hoénapos kortdl jelenik meg a
gagyogis. Az oromteli vokilis jatékban lassan, fokozatosan megjelennek a massal-
hangzok, szotagszerd szerkezetek, amelyekben a csecsemd a képezhetS valamennyi
konszondnst és vokilist kiprébdlja. A 6 honapos korndl idGsebb csecsemd hang-
készletében a kornyezet megerdsitd hatisara mind inkabb uralkodéva valnak a sajat
anyanyelvére jellemz& hangok, és kialakul az adott nyelvnek megfeleld hangzo-
készlet. A 9. honaptdl kezdddSen az egyre valtozatosabba valé hangsoroknak
szivesen tulajdonit jelentést a kornyezet. Ebben a kommunikiciés kapcsolatban,
jatékban, amelyben a szil6 — mint a kornyezet leggyakoribb megtestesitGje —
értelmezi a gyermek hangsorat, és ramutat a ,szo6ban forgd” személyre vagy targyra,
igy kezdddik el a szokincs fejlédése (Damo, 2001).

Az 1-1;6 éves kord gyermek mdr igen jol birtokba tudja venni kornyezetét, és az Gt
kortlvevs szikebb vilig szamos Osszefiiggését mar érti. Elemi kommunikacios
helyzetbe is bevonhaté. Onilléan jar, vagy legalibb is kaszva-mdszva, segitség
igénybevétele nélkul képes helyvaltoztatisra. Kozvetlen kapcsolatba kerul az &t
kortlvevs targyakkal, megtanulja azok allandésagat, vagyis kilonbozé szituaciok-
ban felismeri sajat targyait, jatékait. A szavak haszndlata akkor valik lehetségessé,
amikor 1étrejon a targyallandosag, hiszen csak ezen az értelmi szinten valik képessé
a gyermek annak megértésére, hogy a szavak targyak helyett szerepelnek, illetve
hogy a szavak és a targyak mindig Osszetartoznak. Az ¢ mind gyakoribb verbilis
megnyilvanuldsai és a csalad reakcidjanak kolcsonodsségében jut el a gyermek az
egyszerd szimbolumok megértéséhez és haszndlatihoz. A targyak allandosiganak
felismerése, az egyre valtozatosabb eszkozhasznilat és az ezek nyomdban megje-
lend jel- és szimbolumhasznalat kiemeli a gyermeket a csecsemdkor ,itt és most”
helyhez kotott vilagabol, és ez teszi lehet6vé a beszédnek a birtokbavételét. Ekkor,
egy €s masfél éves kor kozott jelennek meg az elsG szavak, amelyek nem a felndtt
szokészletének szavai, hanem anndl sokkal egyszertbb, ciklikus hangsorok. A
kovetkezG fejlodési fazisban a gyermek a felnStt altal haszndlt szavakat leegy-
szerUsiti (pl. szévégi missalhangzot elhagy, massalhangzo-torlédast hasonuldssal
felold: pl.: alma="amma” stb.). Az elsé beszédmegnyilvanulisok érzelmileg erdsen
szinezettek, a megismert targy nevéhez gondolat, tzenet is kapcsolodik. Csak
fokozatosan valnak a szavak olyan jelentések hordozoéiva, amelyekben a gyermek
érzelmileg nincs érintve. Az ingeregylttes kiilonbozé Osszetevsi fokozatosan lema-
radoznak. Ahogy Mérei Ferenc megfogalmazta: ,A sz6 kiszabadul az ingeregytittes-
bél” (1970). A beszédkezdet szavai esetében nem egyszerlien szavak kimondasarol,
hanem ,egyszavas mondatokrdl”, | szomondatokrol”,  holofrdzisokrol” van  sz06,
amelyek célja nem Aallitd, hanem referdlo (Vajda, 1999). A kezdetleges kozlések
megértéséhez tehit erGsen tdmaszkodnunk kell arra a szitudciora, amelyben a
kozlés lejatszodik. Ennek az elvnek a megértését mutatja, hogy az 6nallé korszak
szomondatai, holofrazisai szituativak és tdlaltalanositottak. (Pl. a ,pucsi”=pulcsi alatt
a gyermek csak a sajat, barna szind, kendermagos mintis puloverét érti; az
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L2ato”=autd szoval jeloli valamennyi kerekes szerkezetet: talicskat, biciklit, buszt stb.)
A holofrazisok kilonféle élettapasztalatokat Osszegeznek, és ezekhez kapcsolodo
nyelvi értelmezési lehetGségeket rejtenek.

1. Egy cselekvést aktivan végz6 személyrol szol.

A gyerek jelentGségteljesen apjara néz és azt mondja: apa, ami ez esetben azt
jelenti, hogy apa csindl valamit, vagy csindljon valamit (pl. nyujtja hozzd a kezét,
hogy vegye fel az 6lébe vagy vegye ki az agyboD.

2. Egy élettelen targyat nevez meg, amellyel valamilyen cselekvést lebet végrebajtani.

A gyerek azt mondja, pl. hogy auto. Ez jelentheti azt, hogy lat egy haladé autot,
jelentheti azt, hogy kéri az autét és még sok minden mast. Az egyes jelentéskiilonb-
ségeket eltérd dallammal ejti, ez segiti a kornyezetet abban, hogy megértse a kis-
gyermeket.

3. Megnevez egy személyt, aki nem aktiv elvégzdje, hanem ,kedvezményezettie” a
cselekvésnek, aki részeére torténik a cselekués.

Példaul azt mondja a gyerek, hogy Boi, ez jelentheti azt, hogy Borit is vigyék ma-
gukkal az elmendk vagy Bori is kér a csokibol.

4. Kifejezi a téri viszonyokat.

Azt mondja, kézben a hintara mutatva, hogy oda. Vagy megkérdezzik, hogy hol a
fuled, baba, mire rdimutat és azt mondja: ifz.

5. Kifejezi a birtokldst tényét.

Riamutat a mama elGszobaban 16g6 taskijara €s azt mondja: mama, vagy kiboritja a
szennyestartot beletil a koszos ruhak kozepébe és leltiroz: felemel egy felndtt zok-
nit, €s mondja hozza: apa, utina egy pici zoknit és azt mondja: Kiga (Kinga egysze-
rGsitve) (Damo, 2001).

(MegfigyelhetS, hogy a nyelvi szintek szétvilnak egymastdl egy idGre, vagyis a rend-
kivil valasztékosan el6forduld fonémahalmaz, amit a csecsemd a gagyogasi korsza-
kaban produkalt, nem szolgilja a magasabb szinten szervezddS szemantikit; a
kozlés, a megnevezés, szandék joval egyszerlibb, sajitos fonoldgiai szabilyok men-
tén jon létre. Az iranyitott hangképzés, a hangok széridba rendezése még nem éri el
ekkor a kivant szinvonalat.)

Az elsG szavak megjelenése utdn a szokincs gyarapoddsa igen intenziv: fokozatosan
egyre tobb szabdlyos sz6 jelenik meg, és 3 éves korra 1000, 4 éves korra 1600, 5
éves korra 2200, 6 évesen 2500 sz6t haszndl egy atlagos gyermek. ElGszor jelennek
meg a fénevek, majd az igék. Hairomszor annyi fénév van eleinte a besz€lni tanulé
szokészletében, mint ige (Sugdrné Dr. Kadar Julia 1984, cit. Damé 1993).

Gosy és Kovacs M. adatai némileg eltérnek az emlitettektSl: angolszasz irodalmi
adatokra hivatkozva a 6 évesek szokincsét 23 ezerre teszi (Gosy—Kovacs 2001).



Misfél éves korban — amikor a szégyarapodas litvanyosan felgyorsul — megjelenik a
kételemd mondat. Ez eleinte nyelvtanilag még formalatlanul, tavirati stilus”-ban
egymds mellé rakott szavakkal torténik, majd megjelennek az egyes jelentés-
kapcsolatok (a cselekvd és a cselekvés: apa hoz”, a birtokos és a birtok: ,anya
cipd”, a dolog és annak tulajdonsiga: ,pios atd”=piros autd) (Gosy—Kassai 1990). A
haszndlt mondatok ugyan kevéssé hasonlitanak a felnstt alkotta mondatokra, de
mégis megfigyelhetG bennik az utinzas szandéka. A hosszu, tobb eleml mondat
két alappillérét (alany-allitmany) ismétli el a kisgyermek, holott feltételezhetd a
nyelvtanuldsra vonatkozé adatok szerint, hogy a mondat tobbi szavit is megérti, és
a rovidités nem a kisebb emlékezeti teljesitménynek koszonhets, hanem a
kezdetleges gyermeki nyelvtannal fiigg 6ssze, amely a beszédprodukcié kezdetekor
iranyitja a beszédet (Bancroft, 1995/a, cit. Vajda Zs.).

2 éves kor tajékan megjelennek a toldalékok, amelyek alkalmazasaval finomabb,
arnyaltabb jelentéstartalmakat tud a gyermek kozvetiteni. ElGszOr a tirgyrag, a
birtokjel, a -ba,-be, a tobbes szidm jele, majd a helyragok, igeragok. A nyelvtani
szerkezet intuitiv megértésérdl tantskodik, hogy soha nem illesztenek a szavakhoz
nem szofajhoz ill§ toldalékot (pl. fénévhez igeragot vagy igéhez hatarozoragot stb.)
(Vajda, 1999). Amikor a gyermek eljut a szabdlyok alkalmazasihoz, eleinte a
toldalékolasi szabalyoknak csak az alapvet§ eseteit alkalmazza, vagyis egyszerlen
hozzailleszti a széhoz a toldalékot (mamaé, madart stb.), id6vel, amikor mar
belelendtl a szabdlyok alkalmazasaba, tilszabdlyozottsag jelenik meg. Ez azt jelenti,
hogy kivételeknél vagy mds szabdlyt kovetd ragozdsndl is az altala ismert,
leggyakrabban el6fordulé format haszndlja (pl. alszott — aludt). A késSbbi évek
feladata, hogy a nem alapszabdly szerint ragozott kivételes alakokat is elsajatitsa a
gyermek.

3-6 éves kor kozott a nyelvtani szerkezetek egyre bonyolultabba vilnak, a mellé-
rendel6 Osszetételek mellett megjelennek az alarendelt Osszetett mondatok, a
melléknév fokozdsa, majd az atvitt jelentés elsajatitisa. A szavak egy kivalasztott
nagysdgu része alapjan konnyedén képes ,szotaldlasra”, aktiv és passziv szokincse
egyre nagyobb mértékben segiti el§ a jelentés valoszinUsitését (Gosy—Kassai, 1990).
A nyelvi készség a késobbi években fejlddik tovabb, bir ez a fejlédés mar nem
olyan latvanyos, mint az elsG hirom évben. Az 6vodas korban tovibb finomodik a
megértés, boviil a szokines, hosszabbodnak a mondatok, a beszéd egyre inkdbb a
gondolkodis és az ismeretszerzés alapeszkoze lesz. A neurofiziologiai, neuropszi-
chologiai éréssel, a beszédszervek fejlddésével lehetévé valik a fonémak pontos
megformaldsa, a konvenciondlisan elfogadott szavak hangalakjainak megfelelG szek-
vencidba allitisa. A kisgyermekkori beszédhibdk — j6 esetben — 5-6 éves korra
spontan rendez&dnek.
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2. SZOKINCSVIZSGALATI MODSZEREK

A gyermekek szokincsének felmérésére tobbféle technika hasznalatos.

Kisebb gyermekeknél szokasos, hogy hosszan tarté megfigyeléssel feltérképezik a
gyermek teljes szokészletét. Magyar nyelven ilyen vizsgilatokat végzett S. Meggyes
Kldra, aki egy kétéves gyermek teljes nyelvi rendszerét tarta fel (Meggyes, 1971. cit.
Lengyel 1981) és Meixner Ildiké is, aki haromévesek szotorzitasait figyelte meg
(Meixner, 1971, cit. Damo, 1993). Az ilyen szokincsvizsgdlatoknak az a hatranya,
hogy nagyon munkaigényesek, ezért altaliban egy-két gyerek megfigyelésén
alapulnak. (Altalaban a kutatok sajit gyerekeiket szoktdk vizsgdlat targyava tenni.)

Az aktiv szokincs vizsgalatinak egy masik technikija a kotott vagy asszocidcios
modszer.

Kotott asszocidcios modszerrel dolgozik Gosy Maria a jol ismert GMP-tesztben talal-
hat6 ugynevezett szotaldlasi probaban, amelyben megadott kezd&szotagokkal kell a
gyermekeknek minél tobb sz6t mondani.

A szabad asszociicios modszer legismertebb magyar alkalmazoéja Cser Janos, aki
1939-ben tette kozzEé kutatdsat. Vizsgdlatiban arra kérte a gyermekeket, hogy 15
percen keresztil irjak le valamennyi esziikbe juté szot valogatas nélkil, kivéve a
névelSket és a tulajdonneveket. A szerzG az eredményeket hiromféle szempontbdl
értelmezi.

Egyrészt kell6en nagyszamu vizsgalati anyag statisztikai feldolgozasa alapjan adato-
kat kaphatunk egy-egy korosztily aktiv szokincsérdl, és beszélt nyelvi anyagon ala-
puld gyakorisagi szotar is készithetS. Cser Janos vizsgdlatiban 4483 gyermek vett
részt, a gyakorisagi szotar elkészitéséhez ezer gyerek adatait hasznalta fel.

Misodsorban a szabadon létrejott képzetsorok irdnya, menete, természete be-
pillantast enged a vizsgalt személy gondolkodasmodjaba, sejteti érdeklGdési korét.

Harmadrészt Cser Janos ugy gondolta, hogy a leirt szavak szima szorosan Osszefligg
az értelmességgel, azaz minél tobb szét leir a gyermek, annal gazdagabb a
képzelete, ami elényos személyiségjegynek tekinthetd. (Ez a megallapitis ma mar
nem helytallo, mint ahogy ezt a diszlexidsok esetében mindannyiszor tapasztaljuk,
és jelen munkdban is igazolni fogjuk.)

Hasonlo vizsgalatot végzett az elmil években Gosy és Kovacs M., akik a mentalis
szotar szerkezetének feltérképezési szandékaval ismételték meg Cser Jinos korabbi
vizsgalatat. (Részletesen ldsd Gosy—Kovacs M. 2001.)

Amerikdban 1990-ben kifejlesztett, Magyarorszagon 1998-ban Csanyi Yvonne altal
adaptalt szokincsvizsgdlod eljaras a ,Gardner Expressziv Egyszavas Képes Szokincs-
teszt”, amelynek jelenleg elGstandardja all rendelkezésre. Kiprobadldsa, finomitisa az
ELTE BGGYFK Hallassérultek Pedagogiija Tanszéken Csanyi Yvonne vezetésével
folyik.
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A szokincsvizsgalatok masik tipusat képezik a receptiv vagy passziv szokincs
felmérések, amelyek az adott sz6 aktiv hasznilata helyett csak annak felismerését
kérik. A legaltalinosabban ismert és hasznalt ilyen tipusd szokincsvizsgald eszkoz a
Peabody Picture Vocabulary Test. A prébat Dunn dolgozta ki és standardizalta 4012
2;6-18 éves vizsgdlati személyen az Amerikai Egyesiilt Allamokban 1965-ben.

o oo

Magyarorszagi adaptilisa (1974-ben) ugyancsak Csianyi Yvonne nevéhez fizddik.

3. A MEIXNER-FELE SZOKINCSPROBA

3.1. A MODSZER ELMELETI HATTERE, ALKALMAZASANAK
TERULETEI

A sikeres iskolakezdés feltétele, hogy a gyermek tiszta artikuldciéval, megfelel
szokinccsel és grammatikai fejlettséggel rendelkezzen. Megfelel nyelvi készségek
hidnydban a gyermek nehezen tanul meg olvasni, szovegértési problémai lesznek
(vagyis diszlexidssd valik), nem érti jol a tankonyvek nyelvezetét, igy az ismeret-
elsajatitds eleve nehezitett lesz. Ezért fontos a veszélyeztetett gyermekek minél
korabbi megtaldlasa, gondozasba vétele. A szlirémoédszernek mindenképpen olyan
objektiv eljarasnak kell lennie, amelynek segitségével ki tudjuk provokilni azokat a
tineteket, amelyek elGjelz6i a majdani olvasasi zavarnak. A diszlexia tinettanilag
igen sokarcu jelenség. Kulonbozd teriileteken jelentkezs funkcidzavarok okozhat-
nak azonos végss tineti képet, vagyis killonboz6 okok miatt tanulnak meg a
gyerekek nehezen olvasni, irni. Ilyen okok a szervezetet ér§ kilonboz6 modalitisu
ingerek (optikus, akusztikus, taktilis stb.) feldolgozdsanak, Osszerendezésének és a
valaszok megszervezésének zavarai, a téri tdjékozodas zavara, a gyenge nyelvi
készség. Az eltérd szemléletl szakemberek mas és mas tineteket tartanak az olvasas
kialakuldsa szempontjabdl elsédlegesnek.

A logopédiai megkozelitésben, kiilondsen a Meixner-féle gydgypedagdgiai-pszicho-
logiai iskola felfogasa szerint elsGsorban a nyelvi tinetekre helyez&dik a hangsuly.
Ertelmezésében a gyenge olvasds egyik oka, hogy kicsi a diszlexidsok aktivan hasz-
nalt szokincse, és rosszabb a ritkdbban haszndlt szavak megértése is. Valamilyen
oknal fogva nehezebben megy nekik az Gj szavak elsajatitisa. (Az egyik feltételezett
ok a Ranschburg-féle homogén gitlis jelensége lehet, lisd kés6bb.) Pedig az
olvasaskor a szavakhoz tartozo jelentést az ,értelmezési hattérbsl” hivjuk eld (Meix-
ner, 1995). Amelyik sz6 nincs meg a szokincsiinkben, ahhoz nem tudunk hoz-
zaférni. Ezért dolgozta ki Meixner Ildiké a szokincs vizsgilatira a modszerét. A
szokincs vizsgalata a nyelvi szervezddési szintek (hangok, fonémak — fonologiai
folyamatok — lexikai (sz6) szint, szemantikai szint — szintaktika) kozil a ,k6zéps6”
szintet célozza meg; elsGdlegesen a szokincset, szotanuldsi folyamatot allitja a
tanulmanyozas kozéppontjaba, de betekintést enged a fonologiai kivitelezés mins-
ségébe is. A modszer koveti a szotanulds, szokincsgyarapodds természetes, élet-
kozeli modjat: a targyra (itt tirgyképre) mutatva mondjuk az ahhoz tartozé verbalis-
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akusztikus szimbolumot, konvencionilis jelet, egy hangsort, vagyis azt a szot, ami az
adott targyat jelenti. Az ismétlések soran valik a sz6 az egyén sajatjava, ,kincséve’.

A préba nevében hordozza lényeges elemeit: aktiv, tehat nemcsak felismerni, ha-
nem megnevezni kell a képeket. Szotanuldspréba, vagyis a nem ismert vagy a
passziv szokincsben meglévs szavakat el kell hivni, és az aktiv hasznalat szimara
meg kell tanulni. A proba felvételekor jol nyomon kovethetS a gyermek nyelvi
rugalmassaga, tanulékonysiga, a verbalis ingerek iranti fogékonysiga, hozzaallasa:
frusztralja 6t az iranyitott beszédhelyzet, szorongast valt ki beldle a 30 kép latvanya
(akar enyhe pszichoszomatikus tiinetekkel, mint pl. tenyérizzadas), vagy spontan
természetességgel, motivaléan hat ri a szines képek sora, ami egy sikeresen
megoldhat6 kihivdsndl nem okoz nagyobb megterhelést a szimara.

A vizsgalat végére feltirulhat a beszéd-, nyelvi fejlédés zavarinak pontosabb oka is,
vagyis hogy a szojelentés elsajititisa nehezitett (diszfazids gyermekek esetében),
vagy az alsébb szintek valamelyike felelGs a diszfunkcio 1étrejottéért.

A mérSeszkozzel 4-18 éves kord gyermekek aktiv szokincse, szétanuldsa vizsgil-
hat6. A beiskolazast megel6z6 évben hasznaljuk diszlexia prognosztizalé eszkodz-
ként. Ennek alapjat Meixner Ildikonak és munkatirsainak nyomon kovetS vizsgalatai
képezik, amelyekben a szokincsproba diszlexiat elGjelzé értékét tesztelték. Azt
talaltak, hogy a 1. osztdlyos év végi olvasiseredmények az olvasdsi temp6, a hibazas
és a szovegértés tekintetében 99,9%-o0s valdszinlségl korrelaciot mutatnak a nagy-

csoportos kori szokincsvizsgalati eredménnyel (Meixner-Damo, 1989).

Az eljaras kilonbozik minden mis hasonld céli eszkoztdl. (Amerikai szakirodalom-
ban olvashaté hasonld, szines geometriai formak szinének, majd a masodik soro-
zatban a formdnak a megnevezését kivino verbdlis teszt, amelyben azonban abban
csak a megnevezés gyorsasigan €s a hibazasok aranyan van a hangsily, a tanulasi
teljesitmény megfigyelése nem szerepel a vizsgalati célok kozott /Snyder—-Downey,

1995/

Filminkben a beszédfejlddési zavar tineteit mutaté gyermekek szokincs- szotanulasi
teljesitményeit mutattuk be a négy korcsoportban, parhuzamosan Osszehasonlitva
ket ép beszédfejlodést, jol tanuld kortdarsakkal. Az idSsebb, iskolds gyermekek
mindegyike diszlexidval kiizd, a fiatalabbak diszlexia veszélyeztetettek. Allitisunk-
kal, hogy a nyelvi fejl6dés zavarinak a verbalitds terén jelentkezd tlnetei az
iskolaskor idején az irasbeliség tertiletén ismét tetten érhetSk lesznek, megegyezik
szamos magyar ¢€s kulfoldi szerz6 hasonlé tapasztalata (pl. Meixner, 1971, Kassai—
Kovidcs E. 1999, Mann, V.A.1984). A diagnosztikus munkdban, amikor iskolas,
ismeretlen el6életd gyermek érkezik tanuldsi nehézség panasszal vizsgalatra, fordi-
tott logikai Gt mentén gondolkodunk. Ha igaz a korabbi allitas, hogy a be-
szédfejlodési, nyelvi zavarral kizdS gyermekek diszlexia veszélyeztetettek, akkor
logikus a feltételezés, hogy a diszlexia hatterében megtalilhatok a nyelvi zavar
tinetei, idGsebbeknél maradvanytiinetei. A két allitds, ha nem is teljes mértékben
fedi le egymast, a diszlexidsok dontS tobbségénél igaznak bizonyul; tineteik kozott
megtaldlhaték gyenge nyelvi készségre utald jelek, amelyek a szokincsprobaban
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kivaléan tetten érhetSk. (Lasd pl. a homogén gitlis erSs tanulast akadilyozé ha-
tasat.)

Szeretnénk hangsulyozni, hogy Meixner 1ldik6é a prébat dtlagpopuldcioban, normdl
ovodaba jar6 gyermekek tanuldsi zavar veszélyeztetettségének kiszlrésére alkal-
mazta. Az elsé szlrén ,fennakadt” valamennyi gyermek (a nyelvi zavarral kiizdg, a
beszédhibas az értelmi fejlédésben elmaradott egyarant), akinél valamilyen, még
nem ismert ok miatt tanuldsi nehézség bejosolhaté. Az eredmények elemzését
kovetSen kertilt sor — sziikség esetén — a gyermek tovabbi részletes vizsgilatara, az
ok feltarasara. A vizsgalati modszer ezzel egy id6ben épult be a (beszédvizsgilo)
diagnosztikus munkaba is, €és alatimasztotta az ép értelmd, részképességzavarban
szenvedd gyermekek nyelvi képességének nehezitettségét. Az ép értelmiség és
mentalis elmaradds differencidldiagnosztikijaban 6nmagiban nem ad biztos tam-
pontot a préba, hiszen mind az ép értelmii, nyelvi zavarral kiizdo, mind az dtlagos
nyelvi fejlettségii tanuldsban akaddlyozott gyermek szokincs-, szotanuldsi teljesit-
ménye gyenge, de az is elofordul, hogy a jo verbalildsu, kedvez6 szocidlis hdttérrel
rendelkez6 mentdlisan gyengébb gyermek jobb eredményt ér el a szokincsprébaban,
mint a kiemelkedd intellektusi siilyos nyelvi deficites gyermek.

A préba a szakértGi bizottsig munkajiban kiegészitG vizsgalatként alkalmazhato
minden olyan esetben, ahol a legcsekélyebb gyantja mertl fel annak, hogy a
gyermek gyenge teljesitményei mogott esetleg — az intelligenciateszt numerikus
értékei ellenére — mégsem gyengébb értelmi képesség, hanem nyelvi zavar all. (Pl.
az anamnézisben van utalas megkésett beszédfejlédésre, beszédfejlédési megtorpa-
nasra, familidris é€rintettségre stb., poszeségre, mas beszédhibara; a vegyes profila
intelligenciatesztben jobb a performicids probdk eredménye, a verbilis szubtesztek
soran szotalalasi nehézség jelentkezik, a gyermek korulir, mutogat, stb., nem érti,
félreérti a kérdést, ugyanakkor viselkedése adekvat, kitarto figyelmd, feladattudata
stb. — tehat diszkrepancia tapasztalhaté magiban a teljesitménystruktiraban vagy a
teljesitmény és viselkedés kozott.) Ezeknél a gyerekeknél nonverbalis intelligen-
ciateszttel sziikséges ellendrizni az altalanos kognitiv funkciokat, mentalis statust, €s
ktlon eljarasokkal vizsgalni a nyelvi mikodést. Tehat ha a tapasztalati tuddst nem
szobeli megfogalmazds utjdin kivino teszt altal mért altalinos képességek szintje
sokkal jobbnak bizonyul a szokincsvizsgilat eredményénél, akkor a gyermek
tanuldsi és adapticiés problémdit nem az értelmi elmaradisban kell keresniink,
hanem a nyelvi funkcidkat szitkséges részletesen megvizsgalnunk. A Meixner-féle
szokincsproba az dltalanos értelmesség és a nyelvi képesség diszkrepancidjdt jelzi.
Részletes hibaelemzést a mentalisan retardalt, tanulasban akadalyozott gyermekekre
vonatkoztatva nem végeztink (tapasztalataink szerint nincs tipikusnak mondhat6
értelmi elmaradasra utalé hiba), egy-két nagyobb gyakorisiggal el6fordulé hibazasi
jellegzetességet a hibatipusok fejezetben megemlitink.
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3.2. A VIZSGALATI MODSZER BEMUTATASA

A vizsgiloeszkozhoz négy nehézségi fokozati képanyag tartozik, négy tagabb
korcsoport vizsgalatihoz kidolgozva. A képsorozatok széanyaga adott korcsoportok
szokincsére alapozva késziilt. Alapelve a Ranschburg-féle homogén gatlas jelenség!
hatasanak provokalasa, ami a latens nyelvi nehézségek meglétekor is mérhetGen za-
varja a szofelidézést vagy szotanulast. (A jelenséget napjaink szakirodalma ,fonolé-

giai hasonlosagi hatis” néven emliti: Baddeley, A. D. és Hitch, G. 1974, Coltheart, V.
1993, Wiegersma, S. 1984, cit.: Faber, 2001.)

Nem a mindennapi nyelvben gyakran elSfordulé szavak alkotjdk a sorozatok nagy
részét, hanem olyan kevésbé hasznalatos targyak képei, amelyek az adott életkori
szintig egy atlagos kortlmények kozott nevelkedd gyermek életében, kornyezetében
nagy valoszintséggel el6fordultak. Igy a passziv szokincsben szerepel a sz6, és az
el6hivas gyorsasaga, pontossiga vagy sikertelensége diagnosztikus értékd adata a
vizsgalatnak. Minden bizonnyal lehetnek olyan szavak is, amelyek valaki szamara
nem ismertek (pl. a legnagyobbaknak sziant sorozatban a ,sodrony” vagy a
,demizson”), de a jo nyelvi készséggel rendelkez& gyermeknek nem okoz problé-
mat ezek megtanuldsa 1-2 vagy haromszori ismétlés utan.

A képsorozatokon kivill stopperdra és megfelels Urlap sziikséges a szokincsproba
felvételéhez.

3.3. A VIZSGALAT MENETE

A vizsgalatvezetS (v.v.) és a gyermek (vizsgalt személy, v.sz.) egymassal szemben
tlnek egy asztalndl. A v.v. elé 30 szines képet tesziink 3-szor 10-es sorban a v.sz.-
nek balrél jobbra torténd irdnyt kovetve meghatiarozott (az Urlapon szerepld)
sorrendben elhelyezve. Instrukcié: Képeket fogok neked mutatni, és elmondom,
hogyan nevezziik Sket. Figyelj, mert azutin te fogod nekem elmondani.” Egy képre
kb. masfél mp id6t hasznalunk fel. (Ha sorozatban, egymas utin tobb v.sz.-lyel
végezzik a probat, akkor elég egyszer kirakni a képeket, ilyenkor igy szol az
instrukcio: ,Nézd, mennyi szé€p képem van, elmondom, hogy nevezziik dket” stb.) A
képek megnevezése utin ezt mondjuk: ,Most te kovetkezel, kezdheted!” és elin-
ditjuk a stopperérat. A hibasan mondott szavakat azonnal javitjuk, ha a v.sz. 10 mp
utan sem tud megnevezni egy képet, akkor azt a v.v. nevezi meg.

Osszesen haromszor mondatjuk el a képsorozatot. Valamennyi elmondast és a soro-
zatok idejét a v.v. gondosan jegyzGkonyvezi: ha a v.sz. rosszul nevez meg egy ké-
pet, a v.v. pontosan feljegyzi a mondott szot az Urlap megfelelS sordba, rubrikijaba.

1 A homogén gitlds azt jelenti, hogy az azonos, illetve hasonlé elemek gitoljdk a tanulds, felidézés
folyamatat. Nehezebben tanulhaték meg, konnyebben téveszthetSk 0Ossze és felejthetSk el.
Ranschburg szerint: ,Feltéve, hogy nagyobb szamu tudattartalomnak egyideji tudatban tartasarél van
sz0, Ugy heterogén tartalmakra nagyobb az emlékezet terjedelme, erGsebb a biztonsiga, rovidebb a
reprodukciés idS, mint a homogén, vagyis részben azonos tartalmakra.”
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Ha a v.sz. nem mond semmit, akkor azt egy ,-"-szal vagy egy athuzott nullaval jelzi.
Amint a v.sz. végighaladt a 30 képen, a v.v. megillitja a stopperorat, és feljegyzi az
egyes sorozatok idejét mdsodpercben a vizsgdlati Urlap megfelels részére. A
vizsgalat elvégzése hozzavetSlegesen 10-12 percet vesz igénybe.

3.4. A PROBA KORCSOPORTONKENTI ATTEKINTESE

3.4.1. 4-5 EVESEK (KEPSOROZATUK: ,ASO...”)

A beszédfejlédés dttekintése sordn lathattuk, hogy ebben az életkori intervallumban
a szokincs 1600-2200 kozott valtozik egy dtlagos gyermek esetében. Ebben van a
legkorabban és legkonnyebben elsajatitott fénevektdl kezdve az igéken at a hataro-
z0szokig, melléknevekig, viszonyszavakig, kotGszavakig mindenféle szofaju szobol
annyi, hogy a gyermek az életkordnak és ismereteinek megfelels kozléseket minden
részletében megérti, a ,kulcsszo stratégiara” (a kozlésbdl felismert egy vagy tobb,
szamdra tartalmas sz6bol, mondattani viszonybdl kovetkeztet a teljes mondat jelen-
tésére) mar nincs sziiksége (Gosy—Kassai, 1990). Tehit ebben a korban mar
vizsgalhat6 a szokincs. A fogalmak jelentésének egymashoz valé hierarchikus viszo-
nya, egymdsra épuld kategoéridinak rendszere még ugyan nem alakult ki, most van
kialakuloban, és hogy éppen hol tart, arra valaszt kapunk a vizsgalat eredmé-
nyeibSl. A magasabb nyelvi feldolgozasi szintek a megértésben ebben az életsza-
kaszban mar jol mikodnek, de a beszédprodukcio terén a szintaktikai, szemantikai
szabidlyok még nem biztosak.

Mikor célszer( a legkisebbekkel elvégezni a szokincsprobat?

A megkésett vagy akadalyozott beszédfejlodést kisgyermekkel valdszintleg az elsd
vizsgalat alkalmaval nem tudjuk a prébat végrehajtani. Egyrészt mert 6k pont azért
kerilnek a logopédusok latoterébe (ekkor még nem a szakértG bizottsigok
segitségét kérik a szil6k), mert nem beszélnek, csak a ciklikus sorok, hangkapcso-
latok, esetleg funkciészavak szintjén all az expressziv beszéduk. Masrészt az ,asztal-
nal 1l6” szitudcio idegen, a feladat tdl megterhelS, hossza és rendkivil farasztod
kincsbévitést is megkezdi, ami Meixner Ildiké moddszerében kezdetben apré
targyakkal, majd késébb képekkel torténik, a beszéd megindul, spontin is fejlddik,
akkor — gyermektdl figgden — néhany honap, félév, egy év elteltével mar varhatéan
nem okoz nehézséget a proba felvétele. A kisgyerek addigra ,beletanul a képecs-
kézésbe”, megszokja a terdpids helyzetet, ami nem kilonbozik a vizsgalati koril-
ményektol. Az értékelés modjardl a késébbiekben lesz szo.

Jo beszédkészségl 4-4'2 éves gyermeknek semmi megerGltetést, problémat nem
jelent a szokincsvizsgidlat, konnyedén, jokedvien, élvezettel végzi a feladatot. (Mint
a filmben szereplé Andris.)
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3.4.2. 68 EVESEK (KEPSOROZATUK: ,SZOVET...”)

Ez a korcsoport a beiskoldzasi korosztily, ezért ez az idGszak az, amikor prog-
nosztikai tesztként haszndljuk a probat a diszlexia veszélyeztetettség hatterében 4llo
nyelvi zavar feltarasara.

A vizsgalati helyzet erGsen struktdralt, igy, mint minden mis ellenérzott feladat-
helyzetben jol megfigyelhetSk az iskolaérettség szempontjabol fontos egyéb pszichés
sajatossagok is: a feladattudat, feladattartas, koncentricio, firadékonysag, motivaltsag.

A proba nagyon jol hasznalhaté a nevelési tandcsadok iskolaérettségi vizsgalatai so-
rin azokndl az 6vodasokndl, akiknél akar a csoportos, akdr az egyéni vizsgilat
soran nyujtott valamely teljesitmény (formamasolas, szerialitds, képi és/vagy verbalis
emlékezet, kifejezGkészség stb.) valamilyen tanuldsi zavart prognosztizil. 6-8 éves
gyermekek mar nagy szdmot tesznek ki a szakértG bizottsigok esetforgalmaban, a
proba felvétele és értékelése a bizottsigok munkatarsainak is segitséget tud nyujtani
a gyermek statusinak pontosabb megitélésében.

Az életkori sav jelzi, hogy iskolaskory, elsé és masodik osztilyos tanuldsi problé-
maval vizsgalatra érkez6 gyermekeknél is ezt a sorozatot haszndljuk. A diszlexias,
diszgrafias tineteket mutato, vagy biztosan diszlexiaval diagnosztizalt tanulok 90%-a
gyengébb teljesitményt nyujt a szokincsproébaban, mint hasonlé kord, j6 tanulasi
teljesitményt nyujté tarsaik.

3.4.3. 9—10 EVESEK (KEPSOROZATUK: ,SZENDVICS...”)

Ok harmadik, negyedik osztdlyba jarnak. A proba felhasznilasi teriilete megegyezik

az el6z6 csoport masodikként emlitett alkalmazasi modjaval.

3.4.4. 11-14(~18) EVESEK (KEPSOROZATUK: ,SARLO”)

Meixner Ildiké eredetileg ezt a sorozatot a felsG tagozatosok szamara allitotta Ossze,
azonban a mind nagyobb szidmban vizsgalatra jelentkezd kozépiskoldsok korében
kiprobdlva a szokincsprobat azt tapasztaltuk, hogy 14—18 éves diszlexids fiataloknal
ugyanolyan mértékben és sulyossigi fokban megtaldlhaték a nyelvi fejl6dési
zavarok egyes tinetei (fejletlen szokincs, szétanuldsi nehézség, pontatlan verbalis
emlékezet), mint az elébbi korosztilyoknal. A hibazas tipusa azonban eltérd lehet,
erre majd a késSbbiekben tériink ki.

3.5. AZ EREDMENYEK ERTEKELESE

Az eredményeket mennyiségi és minGségi szempontok alapjin értékeljik. A
mennyiségi értékelés sordn Osszeadjuk a sorozatok idGértékeit és hibaszamait, igy
megkapjuk az Osszesitett mennyiségi mutatokat, majd kulon-killon is megfigyeljik
és Osszehasonlitjuk az id6- és hibaeredményeket.
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Az atlagos id6t 60-90 mp-es sorozatonkénti értékben adhatjuk meg, de nagyobb a
jelentGsége az idSfaktor valtozasinak, mint abszolat értékének. (Pl. a szétanulds, a
nyelvi hozzaférhetGség, rugalmassag szempontjabol jobb eredménynek mindsil az,
ha 120, 108, 76 mp-es javulé tendencidju iddfelhaszndlassal dolgozik a gyermek,
mintha stagnal6, 85-90 mp sziikséges a hiromszori, egyenkénti sorozat elmonda-
sdhoz.)

A hibaszamot illetGen is hasonlé elv mentén értékelunk.
Magas a hibaszam, ha eléri a képek szimidnak (30 db) 30-40 %-at (10-12 hiba).

Mégis masképp itéljuk meg azt a gyermeket, aki 15 kezdd hibardl javit 3 hibara,
mint azt, aki mindharom sorozatban 8-szor téveszt, és nem tud az aktiv szokincse
szamara mikods képessé tenni plusz szavakat.

Optimalis esetben csokken a hibak szima és a felhasznalt id6, mivel az ismétlések
sordn tanuldsi folyamat zajlik; feltételezésiink szerint az adott sz6 a passziv szokész-
letbol aktivizalodik. Ugy tapasztaljuk, hogy ez a tanuldsi folyamat a nem diszlexids
gyermekeknél mar a misodik ismétlést is javitja, a diszlexidsokndl inkdbb csak a
harmadik elmondisban kovetkezik be. A sok hibaval kezdd, de a késGbbi soroza-
tokban jelentSs javulast produkilé gyermekek eredményét pozitivan értékeljuk; itt
érhetS tetten a hatranyos szociokulturilis kornyezetbdl jové gyermekek specialis
problémdja: latszik, hogy nem a szétanuldssal van gondjuk, hanem az Sket kortilve-
vG beszédminta igen szegényes.

Sulyosabb esetekben nincs semmiféle javulds, a teljesitmény stagnal. A gyermek
esetleg egyaltalin nem ismeri a kivant szot, €s a haromszori ismétlés nem elegendd
annak aktivizdlasahoz, vagy képtelen azt a passziv szokincsébdl felidézni.

Még sulyosabb problémit jelez az altaldnos teljesitményromlds, amikor is mind a
felhasznalt idS, mind a hibdk szama novekszik.

Ennek egyik oka, hogy a gyermek gyenge nyelvi készsége miatt maga a feladat
tilzottan megterhel§ a szamara, €s figyelmi kapacitisa tdlzottan kimertl. A kisebb
gyermekeknél viselkedéses regresszioban (ujjszopas vagy mas ordlis manipulalas,
hintazas, asitozas stb.) jelenhet meg, idGsebbeknél tdlmozgisossig, bohockodas,
talzott lezserség, vagy pont a forditottja: befelé fordulas, lehangoltsig érzése stb.

A mindségi elemzéskor jellegzetes tipusokba soroljuk a hibazasokat. Ezek jellegébdl
kovetkeztetiink a vizsgilt gyermek nyelvi készségének sajatossigaira. A hibaelemzés
jo tampontot ad egy késdbbi részletes logopédiai-pszicholdgiai kivizsgalds iranyanak
meghatarozasahoz.

3.5.1. HIBATIPUSOK

1. Fofogalmon beliili tévesziés képsorozaton beliil

Ebben az esetben a gyermek olyan rokon fogalommal nevezi meg a képet, amely a
képsorozatban egyébként szerepel. Ez gyakori hibatipus a diszlexids, diszlexia-
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veszélyeztetett gyermekeknél, akiknél fokozottan érvényesil a proba altal provokalt
homogén gatlas (pl. festék—ecset, makk—>mogyoro, kupa—kupola).

2. Fofogalmon beliili tévesziés képsorozaton kiviil

A helyettesitd szot a gyermek vagy mas v.sz. a sajit szokincsébdl veszi. Ez a tévesz-
tés a leggyakoribb hibafajta, mindenkinél el6fordulhat, a diszlexia szempontjabol
nincs kilonosebb jelentGsége (pl.: zacské—zsak, kapa—kasza, tepsi—tilca). Ha a
legidGsebbek sorozatiban a 13 éves és anndl idGsebb kord gyermek tobbszor a
kivant sz6t egy annal egyszerlbb, a hétkdoznapokban gyakrabban hasznalt széval
helyettesiti, az kevésbé kifinomult, szegényesebb szokincset jelez, kivaltképp, ha
gyenge szotanulisi teljesitménnyel jar egytitt (bogracs—vodor).

Mentilis elmaradast mutaté gyermekeknél valamennyi korosztilyban stribben ta-
pasztalunk kiillondsebb megfontolas nélkiili egyszerGsitG megnevezéseket, amelyeknél
esetleg meg is tapad, és tovabbviszi Sket masik, ugyanabba a fogalomkorbe tartozo
targyra (pl.: kasza— kalapacs”, balta— kalapacs”, narancs—,cseresznye”). Megjegyez-

zik hogy a perszeveracios tipusu hibdzas nyelvi diszfunkcio esetén is elGfordul.
3. Hangzdsi hasonlosdag szerinti tévesziés

Ezt a tévesztést egyarint negativnak értékeljik akar képsorozaton beluli, akar azon
kivili szoval torténik. Az ilyen tipusu tévesztések a hibas hallasi differencidlds, a
szoalakra valo pontatlan visszaemlékezés miatt jonnek létre (homogén gitlas sze-
repet jatszhat), de gyakori el6fordulds esetén halldssériilésre is gyanakodhatunk (pl.:
prés—pézsma, covek—colop, harfa—harsfa).

4. Fofogalommal tértén6 meghatdrozas

Differencialatlan, leegyszerUsitett nyelvhaszndlatra utalé hibafajta. Tovabbi vizsgala-
tok sziikségesek annak eldontésére, hogy ez az elvarhatonil egyszerlibb nyelv-
hasznalat specifikus beszédzavar vagy gyengébb értelmi képesség kovetkezménye-e
(pl.: sonka—hus, szekfli—virdg, vitorlas—hajo).

5. Haszndlattal valo definidlds
Kisgyermekes beszédhasznalat: a fogalom még nem 4all meg 6nmagiban, csak a
hozza kotéds cselekvés felidézése, nem ritkin bemutatdsa révén nyer értelmet (pl.:

balta— ,amivel a fat kell vagni”, krizantém—,a temetSbe visszik”, meszel6—,ez meg
van Szokolyan is”).

Tanuldsban akadalyozottaknal, értelmi fejlédésben elmaradottaknal is megfigyelhetd
hibatipus (pl.: szekfl:—, gy is lehet, hogy sziromvirag”).

6. Szotorzitds, kontamindcio

Ritkdn eldfordulo, de akkor egyértelmlen a nyelvi fejlédés zavarira, fejlédési
diszfaziara vagy annak maradvanytiineteire utalé hiba. Megjelenési formaja: amikor
két 6nallo értelmes szobodl, szorészletbdl hangzdsi vagy vizualis hasonldsag alapjan,
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téves asszociacié eredményeként jon létre az G sz6 (pl: petroleumlampa—
metréleumlampa, makk—bablevél, szalmakazal->szalmakalasz).

7. Reverzio

Reverzio alatt a hangok, illetve szétagok egy szon beluli felcserélését értjuk.
Fokozott figyelmet forditunk ezekre a hibdkra, mivel jellegzetes diszfazia, vagy
diszfazia maradvanytiinetet jelz6 hiba (pl.: satu—suta, sodrony—sordony, kucs-
ma—csukma).

8. Pragmatikai hibdk

Pragmatikai hibaként értelmezzik azokat a tévesztéseket, amikor a gyermek a
megnevezendd targy 1ényeges tulajdonsagait igyekszik megragadni, de nem a nyelvi
konvencioknak megfelel6 széhasznilattal fogalmaz (pl.: Givegmos6—>WC tisztito,

P

biztositotli—tartotd).
9. Nem mond semmit

Ezt a hibakategoriat kétféleképpen értelmezhetjik: a gyermek — fogalomkész-
letének, szokincsének szegénységébdl fakaddan — nem ismeri, és a haromszori
ismétlés folyaman passziv szokincsébdl elShivni sem képes a kivint szot.
(Jellegzetes hibazasa az értelmes felsG tagozatosoknak és kozépiskolasoknak, akik
nem akarnak szégyenkezni amiatt, hogy butasigot mondanak. Inkabb hallgatnak,
vagy ,ezt nem tudom’-mal tovibbhaladnak. /Ertelmileg elmaradott gyermekek
hamarabb adnak téves vilaszt./) Ez esetben logopédiai beavatkozds szikséges:
fejleszteni kell a gyermek szokincsét, nagyobbaknal a tantidrgyi szakszokincs
elsajatitasara fokozott figyelmet kell forditani. Ugyanakkor ez a hibatipus meg-
jelenhet sulyos beszédgatlassal kiizdd, szorongd gyermekeknél is, ekkor viszont
pszichologiai intervenciora van elGszor sziikség.

10. Felejtés

o oo

A v.sz. elhibdz vagy nem tud megnevezni olyan sz6t, amelyet az el6z6 elmondasnil
mar tudott. Bizonytalan szotudast, illetve szotaldlasi nehézséget jelez. Az atlag-
populacioban is el6fordulhat egyszer-kétszer, de a négy vagy annal tobb felejtés a
diszlexia, diszlexia veszélyeztetettség iranyaba mutat.

A lexikai fejlettség mellett az alsobb nyelvi szervezddés allomasai is jol nyomon
kovethetSk a vizsgalat sordn. Képet kapunk a beszédhangok helyes vagy helytelen
ejtésérol a valtozo hangkornyezetben, a fonémakontextus fliggvényében 1étrejovs
konzekvens vagy inkonzekvens hangcserékrdl, hangkihagyasokrol, torzitisokrol,
vagyis mindarrdl, amit a beszéd alaki oldalanak nevezunk.

3.6. EGYEB DIAGNOSZTIKUS TAPASZTALATOK

A kontrollalt, erdsen struktaralt vizsgilati helyzetben szamos egyéb, a szokincs
fejlettségén kivili, de fontos informiciét nyerhetiink a gyermek feladathelyzetben
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megnyilvanulé pszichés sajatossigairdl: motivaltsagarol, figyelemkoncentraciojardl,
feladattudatarol, feladattartasardl, pszichomotoros tempdjardl, terhelhetGségérdl.
Mindezek az iskolai sikeresség szempontjabdl éppen olyan fontos tényezdk, mint az
eredetileg vizsgilt szokincsfejlettség.

Nem egyszer talalkozunk olyan beiskolidzandé 6vodas gyermekkel, akinél semmiféle
értelmi, nyelvi zavar nem veszélyezteti a iskolai tanulds eredményességét, viszont 10
perces id6tartamot igénybe vevd vizsgdlat alatt sem tudja figyelmét megfelelGen
koncentrilni. Az enyhe figyelemdeficittel kiizd6 gyermekek jellegzetes mennyiségi
mutatdja a fokozatosan novekvd idéfaktor.

4. ESETISMERTETESEK
4.1.

V. V. 6;3 éves kislany vizsgdlatara 2002 tavaszan ismeretség révén, a szilG kérésére
kertlt sor. Az édesanya gyermeke értelmességének, altalinos képességszintjének
feltérképezését kérte, mivel 6 — az 6vodaval teljes egyetértésben — kétnyelvd iskola
elsG osztilyba kivanta beiratni gyermekét, ehhez a dontéshez varta a vizsgalatvezetd
megerOsitését.

Az anamnézis szerint a kislany zavartalan terhesség utin tagulasi elégtelenség miatt
sectio caesareaval sziletett 3350 g sullyal. Az adaptacié zavartalanul zajlott.
Mozgasfejlédése id6ben tortént, beszéde — a szines gagyogasi szakasz utin — 2V
éves koraban indult meg.

2;6 évesen elGszor bolesGdébe, majd 6vodaba keriilt. Szivesen csak kozépsS cso-
porttdl kezdve jart. Az 6vondk mindig a legnagyobb elégedettséggel szoltak maga-
tartdsarol, segitGkészségérdl, tudasardl, jatekardl.

Emlitésre méltod betegsége nem volt, hallasvizsgilati eredménye negativ.

Vizsgalatabol kiemeljuk, hogy V. a vizsgilati helyzetet konnyen elfogadja, abban
mindvégig kitartd feladattudattal, egytittmikodSen vesz részt, a vizsgilat végére el-
farad. Baratsigossaga, kedvessége nonverbdlis csatorndkon nyilvanul meg, spontin
keveset beszél. A Snijders—Oomen nonverbdlis intelligenciateszttel mért intelligen-
ciaszintje Osszességében kiemelkedSen jo értelmi képességekre utald teljesitmény,
relative joval gyengébb, de a koritlagnak megfeleld téri konstrukcios készséggel.
IQ: 133, IK: 8;3 év.

Részeredmények:
Mozaik Emlékezet Kombindcié Analogia Knox
27 stp 31 stp 31 stp 38 stp 34 stp
7 év 11 év 8;3 év 8;3 év
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Beszédvizsgalatabol: aktiv szokincse a Meixner-féle szokincs-, szotanuldsi proba
alapjan szlk, passziv szokészletének szavait nehezen aktivizdlja, az erGsen
struktaralt verbalis feladathelyzet nagyon megterhelS a szamara. (,Szovet”: 209, 208,
171 mp, 16,15,10 hiba, lasd 1. sz. melléklet)

Artikuldcidja tiszta, verbalis memoridja a Binet mondatismétlés szerint koratlaganak
megfelels. Képek alapjan torténetet csak nehézkesen, hidnyos mondatokkal mesél
el, az Osszefuggéseket csak segitd kérdésekre tudja megfogalmazni.

Altaldnos tajékozottsdga jo, térben, idében megfelelGen orientilt.

Szamfogalma 10-es korben kialakult, muveleteket eszkoz igénybevétele nélkil,
fejben, hibatlanul megold, a tobb-kevesebb—egyenlS fogalmaval tisztiban van.

Szabalyos ceruzafogassal j6 szinvonalon rajzol, vizuomotoros koordiniciéja, dbrazo-
lasi készsége megfeleld.

Megallapithato volt tehat a kislany kiemelkedd jo értelmi képessége, szocidlis érett-
sége, mindamellett komoly elmaradast tapasztaltunk a szokincs és kifejez6készség
terén. Az eredmények — és ez elsGsorban a szokincsvizsgalat eredményét jelenti —
alapjan nem javasoltuk a gyermek kétnyelvi iskoldba valé beiratdsit, mert a
fennalld diszlexia veszélyeztetettség igen bizonytalan talaj ahhoz, hogy még egy
idegen nyelvet raépitsiink.

A szulok mégis tgy dontottek, hogy V. a kivalasztott iskola (kétnyelv) els§
osztilyaban kezdje meg tanulmanyait. Bizonyara jobban biztak a véleményben is
hangsulyozott, kompenziciéra képes magas szintd altalanos képességekben, mint
tartottak az esetleges tanuldsi nehézségektSl. A csalad ez év janudraig kiesett a
latoszogunkbdl. Janudrban az édesanya keresett meg telefonon azzal, hogy konzul-
ticios lehetGséget kér, mert ,nem Ggy alakultak a dolgok, mint vartuk”. Mint kide-
rilt, az Osszeolvasids nagyon megterhels a gyermek szdmadra, kimertl az iskolatdl,
sokat betegeskedik.

(A modszertani fizet elkésziltéig még nem keriilt sor az Gjabb személyes taldl-
kozasra, de ugy tinik, hogy a diszlexia problémakore elSrevetiti drnyékat.)

4.2.
A szul6 tanuldsi nehézségei miatt hozta S. A. 17;5 éves lednyat kivizsgalasra.

A gyermek az altalanos iskolat j6 eredménnyel elvégezte, és bar a 7. osztalyban a
torténelemtandr felhivta a szuldk figyelmét a gyermek esetleges részképesség-
zavarara (lassubb, cstnya irds, helyesirasi problémak miatt), kivizsgilasra nem kertlt
sor. A. a 8. osztilyban a kivilasztott gimnazium altal szervezett el6készitGt eredmé-
nyesen elvégezte. A felvételi sikertilt a négy osztilyos kozépiskolaba, ahol a vizs-
gdlat idején A. TII. osztdlyos. Erdemjegyei igen viltozatosak, szoban jobban, frisban
gyengébben teljesit. A magyartanar két és fél év eltelte utan figyelt fel a gyermek
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képességei ¢és iskolai teljesitménye kozott — killondsen a magyar nyelv €s irodalom
és a német nyelv tantirgyakban — meglévS diszkrepanciira, ezért kérte, hogy
allapitsuk meg, mi allhat a tanulé alulteljesitésének hatterében.

Az édesanyatdl felvett anamnézisben farfekvés miatti preventiv sectio caesarea €s
megkésett beszédfejlodés szerepel. (A gyermek 3 évesen kezdett besz€lni, a
beszédfejlodés ettdl kezdve egyenletes ltemben haladt, logopédiai beavatkozasra
nem volt sziikkség.) A szociokulturalis hattér kifejezetten jo, timogato, az értelmiségi
szul6k pozitiv mintdt szolgiltatnak mind a tanuldsban, mind az interperszonilis
kommunikacioban.

A vizsgalatbol: a ledny intellektusa a Raven Progressziv Matrixok teszttel mérve
extrém magas: 56 pont, 1Q: 124. Olvasési tempdjaban és hibaszdzalékdban sincs
szamottevs eltérés a normal értéktsl. Szovegértése éppen megfelels (50 %-0s).
Helyesirdsa lényegesen gyengébb, iriasképe kisgyermekes, a bettalakitisok nem
egyértelmuek, a helyesirdsi, tagolasi hibak szama igen magas.

A Meixner-féle szokincsprobaban feltiinGen gyenge teljesitményt nyujt: igen lassq,
elhtz6do a szavak elShiviasdnak az ideje, és mindvégig magas a hibaszim, még ha
valamelyest csokkend is a tendencia (,Sarl6”: 165, 127, 157 mp, 21,15,10 hiba, lasd
2. sz. melléklet). A minGségi hibaelemzés sorin megfigyelhetd, hogy kilenc szot
egyszer sem, vagy nem a megfelels széval nevez meg a haromszori elmondas sordn.
Ez a sorozat kozel egyharmada! Leggyakoribb hibatipusa (8 hiba) a féfogalmon be-
lali tévesztés képsorozaton kivill mindannyiszor egyszerGsitG megnevezéssel. Hallasi
hasonlésag alapjan 2-szer téveszt, f6fogalommal haromszor definidl. A mennyiségi
és minGségi szempontok egybevetése alapjain megallapithatd, hogy a tanulo
szokincse eleve szikebb az elvarhatondl, egyes fogalmak nem kell6en differen-
cidltak, a szavak elShivasa a passziv tirbdl igen lasst, a hozzaférés nehézkes. A
hangzasi hasonlosdg gatlé hatdsa rontja a szotanulasi teljesitményt. A szokincsvizs-
galati eredmények alatimasztjak A. nyelvi deficit kovetkeztében fennillo részképes-
ségzavarit, amely a fentiek tikrében mar érthet6vé teszi az idegen nyelv elsajatitdsa
terén tapasztalt hidbavalé erdfeszitést: ha az anyanyelvi szokincs kialakuldsa is
nehezitett, akkor egy idegen nyelvi rendszer sajiatos fonologiai rendezGelve mentén
kialakitani egy Uj, teljesen mas szokincsrendszert lehetetlen feladatnak ttnik.

Javaslatunkban a helyesiras és az idegen nyelv értékelése aloli mentesség szerepel.
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5. OSSZEFOGLALAS

A Meixner-féle szokincsvizsgalo eljards nem vizsgalja a szokincset a maga teljes-
ségében. (Csak féneveket tartalmaz, nem fordit figyelmet a toldalékolds alakuldsara
stb.) Elénye viszont, hogy jatékos szitudcioéban tarja fel a nyelvi fejlédés zavaranak
jellegzetes tuneteit, illetve kijeloli a tovabbi logopédiai-pszichologiai vizsgalat
irinyat. Rovidsége miatt alkalmas sz(révizsgalatként valé alkalmazdsra. Ovodai
nagycsoportokban logopédusok, fejleszté pedagogusok, illetve velik egylttmikods
6vondk sok helyen sikerrel alkalmazzak a diszlexia veszélyeztetettség szlrésére. E
proba segitségével konnyen megtaldlhatjuk azokat a gyenge nyelvi készségl
gyermekeket, akik nem beszédhibdsok, tehit logopédiai szilirésen korabban nem
tintek fel, tehat létez6 nyelvi problémajukra korabban semmi sem hivta fel a
figyelmet. Csendességiiket, szotlansagukat — tévesen — visszahtizodo természetiikkel
magyardztak. Esetikben gyakran fel sem meril, hogy logopédiai segitségre szorul-
nak, problémijuk elGszor masodik, harmadik osztalyban, az olvasas, szovegértés,
helyesirds, majd az idegen nyelv tanulisinak nehézségében jelentkezik. Altalinos
tapasztalatunk, hogy azok a serduldk, fiatal felnéttek, akik nehezen tanulnak idegen
nyelveket, rossz szofelidézési, szétanuldsi teljesitményt mutatnak a Meixner-féle
szokincsvizsgalatban.

A szakért6i bizottsagi munkaban a nonverbalis intelligenciateszt mellett nyGjt tam-
pontot a beszéd-, illetve nyelvi zavar megallapitisihoz, a vizsgalat kiterjesztésének
iranyahoz azokban az esetekben, ahol a spontin verbilis kommunikacié nem tlinik
nehezitettnek, mint ahogy azt az el6ébbiekben megemlitettik.

A préba segitségével alitimaszthatd, ritkdbb esetben kizarhat6 a specifikus tanulasi
zavar (diszlexia, diszgrafia) nyelvi érintettsége, a beiskoldzasra vard gyereknél pedig
az esetleges nyelvi fejlédési zavaron varhato részképességzavar megjelenése. Ezek a
gyermekek nem biztos, hogy beszédhibdsak, ezért szikkséges igen kortltekintGen
megtervezni a vizsgalati protokollt a téves diagnozis elkeriilése és a pontos kérmeg-
hatarozas érdekében. Az Oktatdsi Torvény lehetGséget ad a halasztott évkezdésre. A
diszlexia veszélyeztetett gyermekeknél érdemes élni vele, és az igy nyert év alatt
diszlexia prevenciét és a kivant nyelvi fejlesztést biztositani a gyermek szimara. Az
idében elkezdett nyelvi fejlesztés, illetve a Meixner-féle diszlexia prevencios olvasas-
tanitasi modszerrel to6rténd olvasastanitis nyoman ezekbdl a gyerekekbdl is j6 nyelvi
készség, kortarsaikhoz hasonl6, harmonikus, vidam, sikeres iskolasok valhatnak.

24



TOVABBI MELLEKLETEK

Szokincsvizsgalati Urlap a 4-5 éves korcsoport szimara: 3. sz. melléklet
Szokincsvizsgalati Grlap a 6-8 éves korcsoport szdmdra: 4. sz. melléklet
Szokincsvizsgalati Grlap a 9-10 éves korcsoport szimara: 5. sz. melléklet

Szokincsvizsgalati Grlap a 11-14(-18) éves korcsoport szamdra: 6. sz. melléklet
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MELLEKLETEK

1. SZ. MELLEKLET

Név: V. V.

Sziletési id6: 633 éves

Szokincs-szotanulas proba
6-8 évesek

Vizsgilat ideje: 2002. 04. 22.

26

szovet | gereblye | kagylo spenét | szocske | mogyord | sorompd | szegfl petre- makk
zselyem
+ + — + + + + — — +
_ + + — + + + — — —
— + + — + + + + — —
véss kucsma | reszel6 strucc | papagaj ecset szalma- | kolbasz szilva kasza
kazal
— J— J— J— + J— J— — + J—
— — — + + — — + + —
— + + + + — — — + +
sonka festék | karaldbé | narancs borji balta kalasz citrom | vitorlds | orgona
biis + — + boci — — + + +
szalonna + — + + — — + + +
+ + + + + — — + + +
1. 2. 3. Ossz: Felejtés
Id6 209 208 171 588” 4
Hiba 16 15 10 41




2. SZ. MELLEKLET

Szokincs-szotanulas préba

11-14 (18) évesek

Név: S. A. Sziletési id6: 1755 éves Vizsgalat ideje: 2002. 05. 17.
sarlo okol kupola prés sarkantya | pelikin | covek | bogracs mécs volgy
kasza + templom — + + — vodor lampa —

— + + + + + — » — Szoros
— + + + + + — — + +
satu galya 6bol kupa sodrony | demizson | péfriny | antenna | ciklimen zsalu
— bajo + ketrec — + villam- cserép
barito
zsalu o SZ0ros + — + safrany + — —

R + + + — + + + — +
csakany | zatony | gyékény boja bazalt |krizantém | hirfa pitypang | ballon karavan
balta — — + szikla + + virdag + —
— + + + + + — + +
— — + + + + krizantém + +

1. 2. 3. Ossz: Felejtés
Id6 165 127 157 4497 1
Hiba 21 15 10 46
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3. SZ. MELLEKLET

Szokincs-szotanulas proba

4-5 évesek
Név Sziletési idG: Vizsgalat ideje:
aso tulipan kakas doboz fecske rézsa fésu hollo kalacs lakat
ollo paradi- toboz | meszeld tyuk zacsko kefe fészek cip6 paprika
csom
kecske | cseresz- | kalitka fazék csonak | karfiol tepsi konzerv kapa villa
nye
1. 2. 3. Ossz: Felejtés
Id6é
Hiba
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4. S7Z. MELLEKLET

Szokincs-szotanulas proba

6-8 évesek
Név: Sziletési idG: Vizsgalat ideje:
szovet | gereblye | kagylo spendt | szocske | mogyord | sorompé | szegfli | petrezse- | makk
lyem
véss kucsma | reszel6 strucc | papagij ecset szalma- | kolbdsz szilva kasza
kazal
sonka festék | karalabé | narancs borji balta kaldsz citrom | vitorlds | orgona
1. 2. 3. Ossz: Felejtés
Id6
Hiba
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5. SZ. MELLEKLET

Szokincs-szotanulas proba

9-10 évesek
Név Sziletési idG: Vizsgalat ideje:
szendvics | kocsog kaptar siraly kancsé | kokor- gyik malna bicska petr.
csin lampa
cserép- | lampion | buza- polip uveg- tepsi kelkd- | pitypang | villany- | vadetets
kalyha virdg moso poszta borotva
szeder kamé- zsineg ejto- biztosi- | kemence | beféttes | pipacs | metsz6- | karavan
leon ernyds totd liveg ollé
1 2. 3 Ossz Felejtés
Id6é
Hiba
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6. SZ. MELLEKLET

Szokincs-szotanulds proba
11-14 (—18) évesek

Név Sziletési idG: Vizsgalat ideje:
sarlo okol kupola prés sarkan- | pelikin | covek | bogrics mécs volgy
tya
satu galya 6bol kupa sodrony | demi- pafrany | antenna | ciklimen| zsalu
Zs0n
csakany | zatony | gyékény boja bazalt krizan- harfa | pitypang | ballon | karavin
tém
1. 2. 3. Ossz Felejtés
Id6
Hiba
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