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RESUMO

A pesquisa, da qual se originou este trabalho, foi realizada no Curso Pré-Vestibular
Comunitario Prodam, na cidade de S&o Carlos — SP. A questdo de pesquisa “na visdo dos
alunos, quais sao as aprendizagens envolvidas no Cursinho Prodam?”, partiu do pressuposto
de que nos Cursinhos Pré-Vestibulares Populares sdo desencadeados diversos processos
educativos, assim nosso objetivo geral foi conhecer, pela perspectiva dos alunos, as
aprendizagens envolvidas neste Curso Pré-Vestibular Popular. Para contemplarmos este
objetivo, realizamos observacdes de campo, registros em diarios e posteriormente, entrevistas
semi-estruturadas. A metodologia esteve pautada na abordagem qualitativa de pesquisa. O
referencial tedrico foi seguido com base em Gimeno, Pérez Gomez, Freire, Edwards, Certeau,
entre outros pesquisadores. Para analise dos dados recorremos a Analise Tematica, pois foi
possivel, a partir desta técnica, compreender os significados contidos nos dados obtidos
através das entrevistas e observacfes de campo. Os dados coletados foram organizados em
duas grandes categorias, com base nos conceitos de humanizacao e socializacdo secundaria,
de Gomez. A partir dos depoimentos dos alunos e ex-alunos surgiram subcategorias que
mostram ser possivel “aprender para 0 acesso ao ensino superior”, “aprender com 0S
professores” e “aprender conteldos do ensino médio”, dentro da perspectiva do aprender
enquanto processo de Socializacdo Secundaria. As outras subcategorias, “aprender com as
amizades”, “aprender com as diferencas” e “aprender enquanto superacdo”, relacionaram-se
com a categoria do aprender enquanto processo de humanizagdo. Ao dialogarmos com 0s
alunos, ex-alunos, e a partir das observagoes, percebemos que o Cursinho é um “espaco de
possibilidades”. Estas possibilidades estdo relacionadas com a mudanca, com a transformacéo
de vidas, ligadas a humanizacgéo, ao serem condi¢do de sobrevivéncia e de enriquecimento.
Ao sabermos que frequentar o cursinho possibilitou aos jovens e adultos “conhecer novas
pessoas”, “fazer amizades”, “aprender com as diferencas”, “melhorar no trabalho”, “ter novos
sonhos”, compreendemos que humanizar-se era possivel, mesmo num espaco onde a
instrumentalizacdo para realizacdo de vestibulares era primordial. Os depoimentos dos alunos
também apontaram para um questionamento sobre a gratuidade do cursinho, as dificuldades

de aprender com a rotatividade do corpo docente e, para uma critica ao Ensino Médio Publico.

Palavras-chave: Diferentes Aprendizagens; Humanizacdo e Socializacdo Secundaria; Curso
Pré-Vestibular.



ABSTRACT

The basis for this thesis is a research conducted at Prodam, a communal preparatory course
for entrance exams of Brazilian Universities, in Sdo Carlos-SP, Brazil. The research question
“in the students’ point of view, what do they learn at Prodam?”, has arisen from the
assumption that, at this type of preparatory courses, several kinds of learning processes take
place. Therefore, our goal has been to determine, from the students’ perspective, what sort of
learning processes they go through, considering a wide range of aspects. In order to
accomplish it, we conducted field observations, registered it in journals and, afterwards, did
semi-structured interviews. The methodology has its basis on the qualitative research
approach. The theoretical referential is based on Gimeno, Pérez Gomez, Freire, Edwards,
Certeau, among other researchers. To analyze the data, we used the thematic analysis,
because, through this technique, we could understand the meanings behind the interviews and
field observation. The data collected were divided into two major categories, based on the
concepts of humanization and secundary socialization, by Gomez. From students and
former students’ statements, we have observed subcategories that show that it is possible to:
“learn in order to pass the entrance exam”, “learn from the teachers” and “learn high school
subjects”, according to the perspective of learning as a second socialization process. The
other subcategories “learn from friends”, “learn from the differences” and “learning as
overcoming”, relate to the category of learning as a humanization process. Talking to the
students and former students, and considering the observations, we have noticed that the
preparatory course is a “space of possibilities”. These possibilities are related to changes,
transformation of lives, connected to the humanization, once they are conditions for survival
and enrichment. As we learned that going to this course made it possible for teenagers and
adults to “get to know new people”, “make friends”, “learn from the differences”, “improve
at work”, “have new dreams”, we understood that is was possible to feel the humanization
process even in an environment where the acquisition of instruments to pass the entrance
exams of universities is the primary objective. We have also been able to detect, from the
students’ testimonies, their questions and analysis about this course being free of charges, the
difficulties to learn despite teacher turnover and, finally, their criticism towards public High

School education.

Key-words: Kinds of Learning Processes; Humanization and Secundary Socialization;

Preparatory course for University Entrance Exams.
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INTRODUCAO

S80 muitas as recordacOes que tenho de toda minha vida escolar. Tantas
alegrias, entusiasmos, amizades, professores, amores. E interessante como as lembrancas que
tenho do meu tempo de escola sdo em sua maioria lembrancas positivas. Muito aprendi desde
a pré-escola, e destas aprendizagens algo mais ficou em mim. Hoje sei que este algo a mais é
a vontade de continuar a fazer parte da vida escolar.

A minha escolha pelo curso da Graduacéo foi influenciada pela admiracao que
tinha no Ensino Médio pelos professores de Histéria e Geografia. Varios deles haviam se
formado em Ciéncias Sociais e diziam que era um curso muito interessante para quem
desejava lecionar na area de Humanas. Foi assim entdo que optei pelas Ciéncias Sociais e
passei no Vestibular de 2002 na Universidade Federal de Sdo Carlos. Entrei logo apds
terminar o terceiro ano do Ensino Médio.

Os primeiros anos na Universidade significaram aprendizagens inesqueciveis.
Aprendi com os textos, professores e aulas de Sociologia, Historia, Politica, Economia,
Antropologia. Estas, no entanto, ndo foram as mais inesqueciveis aprendizagens. O que de
fato pude levar comigo para a vida foram as aprendizagens com 0s novos amigos nos mais
diferentes espagos sociais da Universidade, o aprender a “me virar”, cozinhando, lavando
roupas, administrando o dinheiro, organizando jogos e festas com a Associacdo Atlética
Académica da UFSCar, em reunides do Diretorio Central dos Estudantes, o DCE, entre
muitas outras.

E por isso que hoje acredito, e esta pesquisa pode nos mostrar um pouco mais,
que um ambiente formal de Ensino como a Escola, a Universidade, um Curso
profissionalizante, um Curso de lingua estrangeira ou Pré-Vestibular, pode levar os estudantes
a aprender muito além do que o esperado. Sdo aprendizagens que vao além dos objetivos da
Instituicdo e dos professores. Sdo aprendizagens que dependem das mais diferentes relagdes
sociais possiveis de se estabelecer num espaco formal de Ensino. E que valem para a vida
toda do individuo.

As minhas vivéncias na Universidade foram assim. Aprendi muito, com
pessoas diferentes, em espacos diversificados. E a partir dos meus conhecimentos na
Universidade e no mundo, fiz escolhas. Nao havia esquecido as boas lembrancgas da Escola,
do Ensino Infantil ao Médio, nem dos professores que marcaram minhas decisdes.

Resolvi entdo, em 2003, quando estava no final do quarto semestre da

graduacdo, procurar algumas escolas particulares de Sdo Carlos para atuar como “monitora”
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das disciplinas do Ensino Fundamental e Médio. Ser “monitor” € uma pratica bastante comum
em Sédo Carlos entre os alunos da Graduacdo que querem seguir a carreira de professor. A
oferta de licenciados em algumas areas € grande em Sdo Carlos que conta com duas
Universidades Publicas e duas particulares, nas quais ha diversos Cursos de areas como
Humanas: Letras, Historia, Pedagogia, Ciéncias Exatas: Fisica, Matematica, por exemplo.

No inicio de 2004, fui selecionada para trabalhar como monitora de uma das
escolas particulares que eu havia procurado. Estou nesta instituicao até hoje trabalhando como
professora de Geografia no Ensino Fundamental e Médio. Foi la que eu aprendi a usar a lousa,
0 material didatico, preparar o contetdo das aulas, conhecer os alunos, enfim, “ser
professora”. Neste sentido, em relacdo a formacéo profissional “ser professora”, compartilho

da ideia de Oliveira (2007, p.129), segundo a qual:

O desenvolvimento profissional é pessoal e continuo, um processo ao longo da
carreira e da vida, que precede a formacdo baésica. Crencas, atitudes, idéias,
influéncias e expectativas desenvolvidas ao longo da vida deixam marcas indeléveis
nas perspectivas e praticas profissionais futuras. Na profissdo docente, as
experiéncias como membro de familia, como aluna de escola publica ou privada ,
enfim, aquelas envolvendo relagcBes humanas sdo poderosas influéncias para formar
os fundamentos da pratica. Freqientemente, os pensamentos e a idéias sobre
educacdo, escolas, salas de aula e ensino derivam de experiéncias passadas.

E desta forma, portanto, que iniciava minha experiéncia enquanto professora.
Hoje, sei que nesta etapa inicial ja estava marcada pelas “experiéncias passadas”. E tudo
indicava que era a profissdo que eu desejava seguir. Em 2005, conheci, através de colegas que
trabalhavam comigo na Escola particular, o Curso pré-Vestibular Comunitario Prodam, mais
conhecido como “Casa Aberta”, devido a um projeto Social que ocorria no periodo vespertino
no mesmo prédio. Soube que estavam precisando de um professor de Historia e eu estava
disposta a trabalhar como voluntaria. Foi entdo que conheci um outro tipo de instituicdo de
ensino “escolar”. Falarei mais a respeito do Cursinho no Capitulo 1.

O contato com os alunos do Cursinho Prodam foi para mim surpreendente. Era
um puablico muito diferente do que ja conhecia na outra escola. O publico do Curso Pre-
Vestibular € formado por jovens e adultos que almejam entrar numa Universidade e, portanto,
precisam passar pela prova seletiva neste caso denominada “Vestibular”. Todos os alunos ja
haviam concluido o Ensino Médio ou estavam freqlientando o Cursinho paralelamente ao
terceiro ano, ainda conhecido popularmente por “terceiro colegial”.

A disposicdo e a curiosidade dos alunos nas aulas, a desorganizacdo da

Coordenagédo, a falta de Infra-Estrutura em geral do Curso me chamavam a atencao.
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Especialmente nos momentos em que percebia a importancia que aquele espaco tinha na vida
dos alunos, fosse como uma oportunidade, pois eram alunos de baixa renda, ou como um
espaco de relacdes sociais diversificadas.

Fui construindo relagbes de amizade com muitos alunos e professores do
Cursinho. E fiquei surpresa quando, no final de 2005, em conversas informais com alunos e
ex-alunos, soube que muitos deles tiveram éxito nas provas de Vestibular. Mesmo com tantos
problemas, o Cursinho pode ajudar estes alunos a entrarem na Universidade. Qual seria
portanto a importancia deste Cursinho para os alunos? Somente uma ajuda para entrar na
Universidade? Ou outras portas eram abertas?

Em dezembro de 2005, graduei-me em Ciéncias Sociais pela Universidade
Federal de Sdo Carlos. No primeiro semestre de 2006, passei a freqlentar as Disciplinas da
Licenciatura em Ciéncias Sociais na Unesp de Araraquara. A possibilidade de acesso a esta
instituicdo se deu a partir de um processo de reingresso que tem por selecdo a analise do
historico escolar do aluno ja formado na modalidade do bacharelado.

Neste mesmo ano, 2006, resolvi estudar para “prestar” Mestrado e dar
continuidade aos estudos académicos. Ja ndo me restavam ddvidas: era na area de Educacao
que gostaria de realizar o Mestrado. Deveria ser também em Sdo Carlos, onde j& havia me
estabelecido profissionalmente no momento. Escolhi passar pelo Processo Seletivo do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFSCar. Para o Projeto de Pesquisa ja tinha
tracado uma idéia, gostaria de estudar o Curso pré-Vestibular Prodam. O local que tanto havia
me chamado a atengdo e que pela minha experiéncia como professora e conhecendo um
pouco os alunos que o freqlienta, merece muita atencéo.

Foi através destas escolhas e experiéncias que cheguei até aqui. As lembrancas
da infancia, o sonho, a curiosidade e a busca. E 0 que me inspirou e tem inspirado é a certeza
de que ainda existem muitas incertezas na area da Educacdo. No Brasil, ela estd sendo
construida. Estamos aqui para isso.

Durante este texto de introducdo em que abordo minha trajetoria pessoal de
chegada até o mestrado e escolha pela tematica da pesquisa, utilizei-me da primeira pessoa do
singular (“eu™), j& que diz respeito as minhas escolhas individuais. No entanto, o trabalho de
pesquisa, os estudos, as reflexdes, enfim, esta dissertacdo é fruto de um trabalho coletivo:
meu, de minha orientadora, das pessoas que participaram de todo o processo da pesquisa e da
comunidade cientifica como um todo. Portanto, a partir daqui falarei de um trabalho “nosso”.

Para esta dissertacdo pretendemos, no Capitulo 1, fazer uma breve

contextualizacdo do surgimento dos Cursos Pré-Vestibulares no Brasil. No Capitulo 2,
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“Processos de Aprendizagem: 0 que a teoria nos diz”, percorremos diversos autores que
permitiram reflexdes para analisar os dados que esta pesquisa traz. Apresentamos entdo
reflexdes sobre “o individuo enquanto sujeito social”, “aprender nos tempos de hoje”,
“conhecimento e realidade”, *“aprender na juventude e na idade adulta” e “processos de
socializacdo e humanizacao”. Neste ultimo topico ja salientamos aqui que foi fundamental a
compreensdo de Gimeno Sacristan (1998) sobre Socializacdo e Humanizagdo enquanto
processos resultantes da educacao escolar.

O percurso metodoldgico, quem sdo os sujeitos da pesquisa e como foi feita a
analise de dados estdo descritos no Capitulo 3. Também se encontram neste Capitulo 3
informacdes diversificadas sobre o Curso Pré-Vestibular Prodam, local onde se desenvolveu
esta pesquisa, e a caracterizacdo dos alunos que o freqlentaram em 2008. Para esta
caracterizacdo utilizamos a andlise dos dados obtidos a partir de questionarios aplicados em
sala de aula.

Os processos de Socializacdo e Humanizacdo decorrentes do ambiente e
aprendizagens escolares foram fundamentais a nossa analise dos dados, bem como a fala dos
alunos para a criacio das categorias de analise. E o que consta no Capitulo 4.

Por fim, elaboramos no Capitulo 5 algumas considera¢Bes sobre o presente
trabalho. Mesmo sabendo que é praticamente impossivel estabelecer conclusdes “fechadas” a
rigor se tratando de uma pesquisa educacional, e na perspectiva qualitativa. Outros pontos de

vista e reflexdes podem e devem surgir a partir deste trabalho.
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CAPITULO 1 - 0S CURSOS PRE-VESTIBULARES POPULARES

A busca por democratizar 0 acesso ao ensino superior e a tentativa de aumentar
as chances de alunos de baixa renda ingressarem em universidades publicas, fez surgir em Séo
Carlos, e também em outras regides do Brasil, diversos Cursos Pré-Vestibular Populares. As
iniciativas sdo variadas, desde cursinhos ligados as universidades publicas, a ONGs, até
organizados por instituicdes religiosas, como é o caso do Curso Pré -Vestibular Prodam* onde
estou inserida desde 2005 como professora de Geografia. Estes Cursos Pré-Vestibulares
Populares sdo também conhecidos por “Cursinhos”, “Cursinhos Alternativos” ou “Cursinhos
Comunitérios”.

Neste trabalho, devido ao foco nos processos de aprendizagem de diferentes
naturezas que podem ocorrer num Curso Pré-Vestibular Popular, julgamos necessario fazer
um breve retrato do historico dos outros diversos Cursinhos Pré-Vestibulares no Brasil.

No entanto, ao focar esta etapa de ensino (Os Cursos Pré-Vestibulares
Populares), que ndo pode ser considerada “formal” pelo Sistema Educacional Brasileiro?,
precisamos relembrar a forma pela qual o acesso as Universidades no Brasil sempre esteve
restrito as elites e mais recentemente as classes médias, deixando de lado por sua vez, em
grande maioria, as classes populares. Cabe ja aqui salientar também que o objetivo basico de
um Curso Pré-Vestibular é preparar jovens e adultos egressos do ensino médio para as dificeis
e concorridas provas de Vestibular, que consequentemente podem obter uma vaga em algum

curso de sua escolha na Universidade.

1.1 O Vestibular enquanto “funil”

Ao contrario do que ocorreu com o ensino publico nos niveis fundamental e
médio, que, em linhas gerais, perderam a suposta qualidade a partir da democratizacdo do
acesso a eles, o Ensino Superior Publico (federal, estadual e municipal) no Brasil, que
mantém até hoje os melhores cursos de faculdade, permanece distante da maior parte dos
jovens e adultos brasileiros.

Enquanto as classes populares ocupam os bancos escolares publicos dentro do
ensino fundamental e médio, a maior parte das vagas nas universidades publicas, consideradas
superiores em qualidade se comparadas as universidades particulares, tém a maior parte de

suas vagas (especialmente os cursos de maior prestigio como medicina, engenharia, por

! Projeto Diocesano de Assisténcia ao Menor.
2 . . x . ~ X Ls

Segundo a LDB, capitulo I, artigo 21°: A educacédo escolar no Brasil comp@e-se de: educacdo bésica, formada
pela educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio e educacao superior.
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exemplo) reservadas aos filhos das classes médias e altas da nossa sociedade brasileira®. Neste

sentido, Souza, Ribeiro, Aboud e Camacho (2004, p.1) afirmam:

O caréater excludente do sistema educacional gerou uma estrutura piramidal bem
parecida com a piramide social do pais. As classes sociais de menor poder aquisitivo
engrossam a base da pirdmide, compondo os planos mais baixos de escolaridade,
concentrando-se espacialmente nos grandes bolsdes de pobreza do pais e, por outro
lado, no topo da piramide educacional encontram-se aqueles de maiores niveis
educacionais que remetem, também, as melhores condi¢Ges econdmicas e sociais.

Entre outros fatores estruturais, a dificuldade de acesso das camadas populares
ao ensino superior publico estad relacionada com o processo seletivo para ingresso nas
Universidades, sejam elas publicas ou também particulares. Mas o0 que vem a ser este
processo seletivo? Porgue ele dificulta a entrada na Universidade?

Desde a época do Brasil colbnia, o ingresso ao ensino superior se deu por meio
de aprovacdo em exames. Em 1915, com a Reforma Carlos Maximiliano, o exame de selecéo
dos candidatos ao ensino superior passou a se chamar exame vestibular (BONFIM, 2003). O
Vestibular, como ficou mais conhecido, se constitui numa prova que deveria medir 0s
contetidos estudados no Ensino Médio e que, portanto, avaliaria se 0 aluno egresso desta etapa
estaria apto a dar continuidade a seus estudos no Ensino Superior.

Em 1971, com a aprovacdo de novo decreto-lei No 68.908, o vestibular
classificatdrio torna-se obrigat6rio em todo o territério nacional (BONFIM, 2003). O fato de
se tornar classificatorio estd relacionado com o aumento da demanda por vagas no Ensino
Superior, a0 mesmo tempo em que ndo houve grande expansao da oferta destas vagas. Ha de
se pensar também aqui que esta busca pelo Ensino Superior esta vinculada com a expanséo
dos niveis basicos de escolaridade, bem como com a necessidade de ascensdo social da maior
parte dos jovens e adultos brasileiros. Para Bonfim (2003, p.47), “ha que se considerar ainda,
que o diploma de nivel superior tem sido colocado como a forma mais desejavel de
profissionalizacdo e de ascensdo social. As iniciativas até entdo adotadas, no sentido de
conferir ao ensino médio profissionalizante, um carater de terminalidade, acabaram falhando”.

O problema maior é que, no momento do Vestibular, os candidatos nédo
possuem a mesma preparacdo, a mesma bagagem de conteidos a serem solicitados. “Com o

aumento no nimero de alunos excedentes, 0s exames vestibulares passam a exigir um

3 E valido destacar aqui que apesar desta realidade, muitos programas de acéo afirmativa estdo sendo colocados
em praticas na Universidades Publicas Brasileiras no sentido de incluir grupo até entdo distantes do ensino
superior, como negros e indigenas. A UFSCar tem sido um exemplo de pratica de acdes afirmativas ao implantar
as “cotas” para estudantes negros, indigenas e oriundos do ensino médio publico
(http://www.acoesafirmativas.ufscar.br/proposta2versao.pdf, acesso em 12 de setembro de 2008).
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conhecimento cada vez mais especifico, mais adequado ao ensino superior do que ao nivel do
ensino medio” (ibid, p.50). Neste sentido, o vestibular passa a ditar o que o ensino médio deve
ensinar.

E é necessario aqui apontar a diferenga bésica existente entre as escolas
publicas e as particulares. Se por um lado o ensino médio publico continua focado na
transmissdo de conhecimentos definidos a partir dos parametros curriculares, por outro lado,
muitas escolas privadas se especializaram na preparacao de seus alunos para as dificeis provas
de Vestibular, com base no “treinamento” dos futuros candidatos. Isto pode ser visto ja no
ensino fundamental de alguns sistemas privados de educacdo, que utilizam material didatico e
recorrem a professores “treinados” a ensinar, desde cedo, para o Vestibular. Experiéncia
propria enquanto professora de uma rede de ensino particular.

N&o queremos aqui sugerir que o fato de “treinar” alunos para o Vestibular
significa que oferece uma educacdo de melhor qualidade que a do ensino publico. O que
estamos afirmando € a desigualdade que existira entre jovens formados no ensino publico e os
jovens egressos do ensino médio privado. Os ultimos, mais preparados para enfrentar as
exigéncias dos Vestibulares mais concorridos do pais. Neste sentido, Souza, Ribeiro, Aboud
e Camacho (2004, p.2) afirmam: “O acesso a Universidade através do vestibular talvez seja a
passagem mais dificil de todo o sistema educacional, pois o vestibular coloca em condicdes
igualitarias de “candidatos” individuos oriundos de grupos sociais distintos e que obtiveram,
em sua trajetdria social, oportunidades distintas”.

Ao discutir as desigualdades sociais frente a preparacdo e ao sucesso dos
jovens e adultos nos exames de selecdo para as Universidades brasileiras mais concorridas,
Carvalho (2006, p.323) faz uma relacdo muito interessante entre o Vestibular e o Deus

romano Janos:

Segundo a mitologia romana, a divindade Janos protegia o acesso aos vestibulos dos
palacios dos nobres (ou seriam os pré-vestibulares do mundo académico?),
mantendo uma face direcionada aos porticos da entrada e a outra aos caminhos que
permitiam aos viajantes ter acesso aos palacios romanos.

Neste sentido, o autor (CARVALHO, 2006, p.323) propbe que o Deus Janos
seja pensado enquanto patrono pedagogico, na medida em que os Cursinhos Pré-Vestibular
Populares e as Universidades de prestigio se repensem como Janos. Assim:

E importante ter o olhar centrado nos vestibulos da entrada ao mundo académico,
para assegurar 0 acesso a universidade de qualidade a crescentes contingentes de
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alunos, lutando junto as suas comunidades nos CPVCs*, mas é igualmente crucial e
imprescindivel manter uma face voltada para o caminho dificil e sucateado de
grande parte das escolas de ensino médio e da educacdo béasica nas escolas
brasileiras.

E necessario refletir também sobre os reflexos que o Vestibular, enquanto
“barreira social”, causa nos jovens e adultos que assumem a responsabilidade pelo sucesso, ou
ndo, nesta etapa de suas vidas como estudantes. Teixeira (1981) analisa o Vestibular como
especie de rito de passagem, entendendo-se os ritos “(..) como sendo momentos ou
acontecimentos especiais, gerados pelos sistemas sociais onde se desenvolvem, para
desempenhar uma ou mais funcbes e, sendo assim, mais ou menos controlados por elas”
(Apud BONFIM, 2003, p.47).

Desta forma, o peso maior da reprovacdo ou mesmo do sucesso fica a cargo do
proprio individuo, que, como parte desta sociedade, sente-se responsavel pelo seu
desempenho frente a estes tipos de ritos de passagem. Com base em Teixeira (1981), Bonfim
(2003, p.48) afirma:

Como o vestibular ndo autoriza a passagem da grande maioria dos que a ele se
submetem constitui-se, entdo, segundo o autor, em barreira social ritualizada, pois
diante de toda preparacdo realizada, a reprovacdo causa um grande mal-estar.
Atribui-se exclusivamente aos alunos a responsabilidade pela sua passagem e assim
o sistema educacional, politico e social é eximido desta mesma responsabilidade.

Esta questdo &€ muito séria pois temos agora diversos condicionantes que
influem na permanéncia dos jovens e adultos brasileiros na trajetoria escolar, que inclui aqui a
passagem para o Ensino Superior. E necessério seriedade e criticidade para refletir sobre este
ponto, pois sabemos que quem mais vai sofrer com as adversidades condicionantes no
momento do Vestibular ndo é a minoria dos jovens oriundos da elite brasileira. Estes possuem
recursos para dedicacdo exclusiva aos estudos em toda a trajetéria escolar (atualmente,
particular), além do suporte cultural familiar, de classe social, e a tradicdo que acompanha seu
grupo social, ou seja, um suporte com base na compra de servigos, suportes especializados.
Para os filhos da elite brasileira, cursar uma faculdade particular ou pablica €, ou pelo menos
pode ser, caminho comum as suas trajetorias de acumulacdo cultural, profissional e financeira.

Quem vai sofrer as adversidades condicionantes na hora da preparacdo e
passagem pelo Vestibular sdo as classes populares, a quem fica destinada a escola puablica,

que pouco prepara para este exame de selecdo; € a classe social composta em sua maioria por

*CPVCs: Cursos Pré-Vestibulares Comunitarios, expressdo recorrente nos trabalhos do autor.
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jovens trabalhadores; por jovens que estudam no periodo noturno, que ndo tém uma trajetoria
familiar de “sucesso” quanto ao nivel superior de ensino. Alids, cursar uma faculdade esta
muito distante da realidade da maioria dos brasileiros. Enfim, as desigualdades sociais
existem e ficam nitidas ao analisarmos o perfil dos alunos ingressos nas principais
Universidades Publicas do pais.

A guisa de conclusdo deste topico, ndo devemos perder de vista a importancia
atribuida ao exame vestibular na forma como este se encontra organizado atualmente.
Principalmente quando se trata de jovens, em maioria, e adultos, em minoria, de classes méedia
e popular, “todas as expectativas de mudanca de vida ficam nele depositadas, 0 que aumenta a
frustracdo quando da reprovacdo” (BONFIM, 2003, p. 49).

E ndo podemos nos esquecer neste momento, também, como nos lembra
Bonfim (2003, p.49) que:

Vivemos em uma sociedade de classes que veicula a “ideologia das oportunidades
iguais para todos”, essa ideologia faz com que o ingresso a universidade seja
propagado como um processo democratico. Uma analise dessa ideologia permite-
nos perceber contradi¢des no sistema, visto que apenas uma pequena parcela de
cidaddos consegue ter acesso a estas oportunidades.

Este breve panorama sobre os exames de selecdo para ingresso no ensino
superior, os “vestibulares”, foi construido com a intencdo de nos possibilitar uma melhor

compreensdo a respeito do surgimento de Cursos Pré-Vestibulares Populares no pais.

1.2 Os Cursos Pré-Vestibulares Populares

Percebemos até aqui que a entrada para o ensino superior ndo tem sido facil
para a maior parte dos jovens e adultos brasileiros. O carter ndo democratico do ingresso nas
Universidades, isto no sentido de ndo haver igualdade de preparagdo e conseqlente
oportunidade de entrada entre os estudantes de diferentes classes sociais, em nossa opinido,
pode estar relacionado: 1. com o perfil historico de nosso sistema educacional; 2. com as
desigualdades na distribuicdo de renda que permeiam nossa estrutura social; 3. decorrente
deste historico e desta desigualdade social persistente, temos as condi¢bes desiguais de
oportunidades frente ao Vestibular.

Por mais que politicas publicas tenham tentado democratizar o acesso de todas

as camadas sociais a0 Ensino Basico, estas ndo conseguiram até o momento satisfazer as
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necessidades e vontades de grande parte dos jovens e adultos que almejam o ensino superior
como fonte de ascensdo social e aspiragdes individuais.
Para Mitrulis e Penin (2006, p.272):

(...) a explosdo de demanda por educacdo superior nos Gltimos anos € uma realidade
e a expectativa de que se mantenha procede, em vista da grande demanda reprimida.
Em comparacdo com paises vizinhos da América Latina, a extraordinaria expansao
verificada no Brasil nos Gltimos quarenta anos é insuficiente para atingir uma taxa
de escolarizagdo bruta que se aproxime do patamar por eles ja alcangado. Segundo
dados divulgados pela Unesco, referentes aos anos 1999/2000, o Brasil figura com
uma taxa de 15% de matriculas no ensino superior enquanto Chile e Argentina
apresentam taxas respectivas de 38% e 48%.

Percebe-se aqui que, comparado aos paises vizinhos da Ameérica Latina, o
Brasil esta em desvantagem em relacdo ao Chile e Argentina quanto ao nimero de jovens que
tém acesso ao Ensino Superior. Mesmo sendo o pais das proporgdes continentais dentro da
América do Sul, apresentamos indices drasticos em relagdo ao ensino superior.

E neste contexto, portanto, que ira surgir com maior intensidade, a partir da
década de 90, “(...) representando os interesses dos novos grupos de concluintes de educacéo
basica (...), dentro de movimentos sociais voltados para segmentos desassistidos da
populacdo, cursos preparatorios ao ensino superior, gratuitos e sem fins lucrativos”
(MITRULIS e PENIN, 2006, p.269).

Haja visto que houve um aumento na procura e expansdo do numero de
matriculas no ensino médio publico, anteriormente ja foi destacado que este nivel publico de
Ensino ndo tem preparado adequadamente seus alunos para a realizacdo das provas de
vestibular mais concorridas e exigentes do pais, como o Vestibular da Unicamp, USP, Unesp,
UFSCar, entre outras, ficando a cargo das escolas privadas este tipo de “treinamento” para o
vestibular.

Foi neste sentido, entdo, que surgiram 0S cursos preparatorios ao ensino
superior, gratuitos e sem fins lucrativos, mais conhecidos e por n6s também destacados como
“cursinhos  sociais”, “cursinhos comunitarios”, “cursinhos populares”, “cursinhos
alternativos”, entre outros. Estes cursinhos seriam destinados a populacdo de baixa renda,
egressos do ensino médio publico, afro-descendentes, enfim, a grupos que tiveram trajetorias
escolares inadequadas a preparacdo para o Vestibular.

Ha de se destacar aqui também que “(...) tanto para o aluno da escola puablica,
guanto para o aluno da escola particular, passar por um ‘cursinho preparatorio’ aumenta as

chances de ingresso a uma universidade” (BONFIM, 2003, p.52).
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Esta relacdo entre aprovacdo em Vestibular e passagem por um cursinho foi
analisada pela sociéloga Dulce Whitaker (1989), que ao estudar o perfil de candidatos ao
vestibular da UNESP — Universidade Estadual Paulista entre 1985 e 1986, criou a expressdo
“efeito cursinho™” para designar a maior probabilidade de sucesso verificada entre 0s
vestibulandos que prestavam o exame um ou dois anos apds a conclusdo do ensino médio e
que haviam passado por algum curso pré-vestibular (Apud BONFIM, p.52).

Independente do Cursinho ser privado ou popular, este passou a ser o local
“(...) em que se aprende a fazer o vestibular” (p.53). No caso dos Cursinhos Populares, a
analise de Carvalho (2006, p.306), aponta que estes projetos:

Decorrem de ac¢des institucionalizadas de escolas religiosas e leigas, ou de igrejas e
associagdes filantrépicas, como alternativas do exercicio da cidadania e de
compromissos pela inclusdo social de grupos carentes e/ou de comunidades pobres
vizinhas; sdo patrocinados pela comunidade de pais, professores e alunos, dispondo
de relativa autonomia financeira; do ponto de vista pedag6gico, a proposta
aproxima-se de modelos de educacdo supletiva de adultos, geralmente implicando
um ano de consolidacdo da educacao basica e uma segunda série mais propedéutica.

Sobre a organizacgdo, espaco, forma como atuam os professores, Carvalho
(2006, p.306) explica também que estes Cursinhos Populares:

Provém de iniciativas de instituicdes filantropicas e de grupos ativos da sociedade
civil (igrejas, ONGs e movimentos sociais), operando em seus espagos fisicos ou de
escolas publicas e privadas em horarios cedidos; sdo dependentes do poder de
arregimentacdo das suas liderancas; contam com quadros docentes de profissionais
voluntarios, de estagiarios e licenciandos de faculdades publicas e privadas;
desenvolvem uma proposta pedagdgica menos homogénea e mais associada as
experiéncias docentes dos seus colaboradores individuais.

E valido destacar que a literatura analisada neste trabalho aponta que o
primeiro Cursinho Popular surge no Brasil na década de 90, ligado a0 movimento negro e
estudantil. Bacchetto (2003), nos fala que o primeiro pré-vestibular popular teria surgido na
Bahia, a Cooperativa Educacional Steve Biko. Porém, Santos (2005), citado por Mitrulis e
Penin (2006) localiza a origem desse movimento na regido metropolitana do Rio de Janeiro,
onde o PVNC - Pré-Vestibular para Negros e Carentes inicia a criacdo de nucleos destinados
a aumentar o nivel de escolarizagdo do movimento negro.

Merece ainda destaque o Pré-Vestibular EDUCAFRO - Projeto Educacao e
Cidadania de Afrodescendentes e Carentes que inicia suas atividades em 1993, em S&o Joédo
do Meriti, no Rio de Janeiro. Em 1999, ja havia trinta nucleos do EDUCAFRO pelo RJ. E

hoje estima-se que existam cerca de 900 nucleos de mesma natureza espalhados pelo Brasil.
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Estas informacGes foram cedidas a Bonfim (2003), pelo Frei Davi Raimundo dos Santos,
coordenador, até entdo, do EDUCAFRO.

De qualquer forma, a razdo basica pela qual a existéncia destes Cursinhos
Populares, enquanto movimento social e politico de carater paliativo, pode ser justificada, é a
desigualdade de oportunidades frente ao ensino superior no Brasil. Segundo Mitrulis e Penin
(2006, p.275):

(...) slo particularmente reveladores os estudos sobre o perfil dos candidatos e
ingressantes nas escolas que oferecem ensino superior gratuito, particularmente nas
universidades e nos cursos de maior prestigio académico e social. Os indicadores
desses alunos retratam uma situacdo em que sdo visiveis os efeitos perversos do
principio de igualdade de oportunidades. No Estado de S&o Paulo, como ja se
afirmou, 85% dos alunos de ensino médio estudam em escolas publicas estaduais.
Contudo, apenas 20% dos aprovados pela Fundagdo Universitéria para o Vestibular
— Fuvest — sdo oriundos dessas escolas. Este € um tipo de constatagdo que tem
fundamentado fartamente as criticas as universidades publicas, conduzidas por
interesses os mais diversos.

Contudo, a movimentagdo social que deu origem a diversos cursinhos
populares pelo Brasil vem questionar também toda a estrutura que permeia as injusticas por
tras do sistema educacional. Desta forma, diversos grupos tém pressionado 6rgédos de governo
por acdes afirmativas de inclusdo social no que tange as oportunidades de continuidade no
nivel superior. Muitos destes movimentos, ligados a questdes raciais (negros e indigenas),
inscrevem-se em uma concep¢do de acdo afirmativa de carater compensatério, lutando pela
reparacao de injusticas sociais. Outros, que ndo se pautam pela idéia de promogéo de maior
diversidade social, procuram propiciar a ascensao e o fortalecimento de grupos da populacéo
sub-representados no ensino superior (MITRULIS e PENIN, 2006).

Demonstramos, portanto, aqui, que estes Cursos Pré-Vestibular Populares
surgiram aliados ao Movimento Negro na busca por aumentar o nivel de escolarizagédo de sua
base social (SANTOS, 2005 apud MITRULIS e PENIN, 2006). Segundo este mesmo autor,
0s cursinhos populares de corte racial tém sido um dos principais instrumentos de difusdo das
agendas do movimento negro no Brasil, enfatizando a critica ao mito da democracia racial no
pais.

Hoje, porém, os diversos cursinhos populares pelo Brasil possuem projetos
diferenciados, como ja foi exposto acima a partir de Carvalho (2006). Assim, apesar da
diversidade destes cursinhos, entre suas diferentes linhas pedagogicas, filosoficas e
ideologicas, existem entre eles objetivos comuns. Segundo Bonfim (2003), estes objetivos

comuns seriam: o compromisso em ampliar o acesso das camadas populares as universidades
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publicas e a preocupacdo em formar cidaddos mais conscientes de seus direitos e deveres,
contribuindo, assim, para que se tornem pessoas mais criticas, atuantes e comprometidas com

a transformacao da sociedade em que vivem.

1.3 Outros estudos nesta tematica

Além dos trabalhos de autores referidos acima, existem também outros estudos,
entre dissertacOes e artigos, que buscam compreender estes Cursos Pré-Vestibular Populares.
A maioria deles busca uma compreensdo em relacdo ao movimento social de educacédo
popular que estes cursos representam. Faremos aqui uma breve apresentacdo dos trabalhos
que encontramos, através de pesquisas, na Internet.

A dissertacdo de mestrado de Nascimento (1999), “Movimentos Sociais,
Educacéo e Cidadania: um estudo sobre os Cursos Pré-Vestibular Populares™, defendida na
Universidade Estadual do Rio de Janeiro, em seu resumo, aponta que pretende contribuir para
a compreensdo das acgdes coletivas organizadas e praticas sociais de pertencimento e
construcdo da cidadania.

Outra autora, Sanger (2003), em sua dissertacdo, “Para além do ingresso na
universidade - radiografando os cursos pré-vestibulares para negros em Porto Alegre”,
procura mostrar que estes cursos apresentam, em sua organizacao, disciplinas para além dos
conteddos programaticos exigidos no Exame Vestibular. Através deste curriculo amplo, a
autora mostrara que, este cursinhos primam por uma formacdo de cunho racial e social,
promovendo diferentes aprendizagens.

Mitrulis e Penin (2006), em artigo, analisaram as ambiguidades e as aberturas
presentes em programas de acdo afirmativa, como um cursos pré-vestibular popular, para
acesso ao ensino superior publico. As autoras tomaram como referéncia um programa
desenvolvido com alunos da série terminal do ensino médio pertencentes a rede estadual de
ensino do Estado de Sdo Paulo. As reflexdes de Mitrulis e Penin (2006) neste artigo,
referentes aos cursos pré-vestibular, enquanto programa de acdo afirmativa, tiveram
repercussao na presente dissertacdo, como ja foi visto no topico anterior deste capitulo.

Baccheto (2003), em sua dissertagdo de mestrado, intitulada “Cursinhos pré-
vestibulares alternativos no municipio de Sdo Paulo (1999 a 2000): a luta pela igualdade no
acesso ao ensino superior”, faz um estudo que identifica 16 cursinhos populares organizados
por iniciativa de movimentos sociais ligados a ONGs, mas predominando os Cursinhos

ligados ao movimento estudantil e ao movimento negro.
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Bacchetto (2003) constata que mais da metade destes cursinhos funcionavam
com professores voluntarios. O apoio a eles viria de sociedades amigos do bairro,
universidades, escolas, igrejas, empresas, entre outros. O foco de atendimento em geral estava
nos grupos sistematicamente excluidos das universidades, especialmente alunos egressos de
escolas publicas sem condicGes financeiras de pagar um cursinho particular.

Este autor retrata que além de objetivarem fornecer contetdos / conhecimentos
praticos para a preparacdo ao vestibular, estes cursinhos populares buscavam formar o aluno
para uma visao critica da sociedade ao introduzirem, nos espacos de aula, disciplinas ou temas
relacionados a “Direitos Humanos e Cidadania”. Além disso, propiciavam uma abertura para
atividades culturais e orientacdo vocacional. Esta dissertacdo de Bacchetto (ibid) merece
destaque, pois foi recorrentemente citada por outros autores que também estudaram Cursinhos
Populares.

Os motivos que levam muitos estudantes a procurarem os Cursinhos também
variam. Bonfim (2003), bastante citada ao longo deste trabalho, em sua pesquisa “O CAPE
em nossas vidas: a visao de um grupo de alunos, ex-alunos e colaboradores sobre um curso
pré-vestibular gratuito”, obtém informacdes importantes a respeito do que pensam os alunos
em relacdo ao Cursinho que fregiientaram em Ribeirdo Preto. Esta foi uma pesquisa para a
area de Psicologia. A autora diz que alunos e ex-alunos reconhecem a importancia do
Cursinho em suas trajetdrias, seja pelo acesso ao conhecimento, ou pelas mudancas
provocadas em suas vidas.

Assim, a partir destas observacdes é que nos foi possivel formular como
questdo da presente pesquisa: na visao dos alunos, quais sdo as aprendizagens envolvidas no
Cursinho Prodam?, que surgiu junto a um movimento social visando oferecer oportunidades
para alunos egressos do ensino publico e que conta com uma estrutura (curriculo, professores,
material didatico, coordenacédo) diferente dos Cursos Pré-Vestibular privados e também néo
se caracteriza como parte integrante do Sistema de Ensino Publico no Brasil.

Uma analise dos documentos e uma pesquisa detalhada sobre a estrutura e
funcionamento destes Cursinhos podem nos levar a constatar algumas relagdes de ensino e
aprendizagem envolvidas nas salas de aula. Porém, se entendemos que estes Cursos tém como
alvo primordial preparar alunos de diversas faixas etarias, em que a baixa renda é uma
constante, e que de certa maneira representam a diversidade cultural presente em nossa
sociedade, é exatamente junto a este publico que devemos encontrar as suas perspectivas em

relacdo as aprendizagens envolvidas no Curso Pré-Vestibular.
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A seguir, no Capitulo 2, partiremos para uma abordagem dos referenciais
tedricos que subsidiaram as reflexfes acerca desta pesquisa, lembrando novamente que, 0
objetivo principal deste trabalho é o conhecimento das aprendizagens e suas naturezas a partir
da perspectiva dos alunos do curso pré-vestibular Prodam. E é na tentativa de compreender
melhor o que é aprender que reiteramos a necessidade de aprofundamento nos autores aos

quais nos referimos em seguida.
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CAPITULO 2 - PROCESSOS DE APRENDIZAGEM: O QUE A TEORIA NOS DIZ

“Basta ser homem para ser capaz de saber,
ainda que seja este saber meramente
opinativo. Dai que ndo haja ignorancia
absoluta, nem sabedoria absoluta”.

Paulo Freire

O que os alunos aprendem no Cursinho Prodam? Se este é um espago de
preparacdo para o Vestibular, ele tem ensinado os conteudos necessarios? Os alunos estdo
aprendendo estes conteudos? Estes conteidos sdo referentes ao Ensino Medio?
Aprendizagens de outras naturezas ocorrem? Como estes alunos estdo aprendendo?

Foi com o intuito de encontrar subsidios que nos ajudassem a responder estas
questdes que buscamos na teoria educacional alguns referenciais que consideramos essenciais
a reflexdo sobre ensino e aprendizagem. Como esta pesquisa busca a perspectiva dos alunos
para responder a questdo “quais sdo as aprendizagens envolvidas no Cursinho Prodam?”,
ficamos atentas para a escolha de referenciais tedricos que contribuissem nesse sentido, na
busca também da visdo dos sujeitos que aprendem, ou seja, que nos ajudem a pensar sobre 0s
processos de aprendizagem na perspectiva de quem aprende.

Os autores Paulo Freire, Edwards, Gimeno Sacristan e Pérez Gomez foram
essenciais aos nossos estudos e posterior andlise dos dados. Eles nos possibilitaram refletir
sobre: “o0 ato de aprender enquanto atividade humana”, “as aprendizagens de diferentes

naturezas”,

a escola® como espaco de socializagdo e construcdo de conhecimentos”, “o ser
humano enquanto sujeito que ao aprender ensina e ao ensinar aprende”, “necessidade de
exigir contetidos”, entre outros pontos essenciais sobre os quais poderiamos passar muito
tempo a refletir.

A escolha pela abordagem socioldgica do tema analisado nesta pesquisa se
deve também a minha formacdo na graduacdo, em Ciéncias Sociais. Ndo desconsideramos a
possibilidade de uma abordagem deste trabalho pela Psicologia, alids, seria de grande
importancia considerar as aprendizagens que ocorrem no curso pré-vestibular numa
perspectiva, por exemplo de Piaget, ou de outro autor que trabalhne com os processos de

aprendizagem entre jovens e adultos.

> Ao longo desta pesquisa percebemos que é possivel sim considerar o cursinho pré-vestibular enquanto espaco
escolar, devido a sua estrutura, organizacéo, sujeitos e fungdes.
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Outros estudiosos do campo da educacdo, especialmente pesquisadores do
PPGE da UFSCar, foram extremamente importantes para a realizacdo deste capitulo. Suas
dissertacdes e teses nos permitiram aprender com outras experiéncias, além de servirem de
apoio para repensar a nossa questao de pesquisa, nossos dados e reflexdes teoricas.

Os autores a que nos referimos no Capitulo 1, e que também trabalharam com
o0 tema dos cursinhos populares, de uma forma ou de outra contribuiram para este capitulo de
viés mais tedrico. Mesmo porqué, a maioria dos trabalhos sobre cursinhos pré-vestibular
fizeram, nem sempre de forma explicita, algumas referéncias as aprendizagens e seus
condicionantes possiveis de ocorrer no espago do cursinho.

Neste capitulo buscamos expor algumas compreensdes de conceitos essenciais
ao desenvolvimento da nossa concepcdo de aprendizagem, palavra esta que pode receber
maltiplos olhares e diversas definigdes. Neste caso, preferimos ndo usar a expressao definicéo
de conceito, mas sim compreensdo do conceito, pois consideramos que uma mesma palavra
pode receber mais de uma conotacdo, mais de um sentido. Em linhas gerais, optamos pela

abordagem socioldgica de nossas compreensdes.

2.1 O individuo enquanto sujeito social

Independente do tempo historico e do espa¢o em que vive, 0 ser humano possui
todas as predisposi¢des naturais para aprender. O que pode ser comprovado pela producéao e
reproducdo incessante de toda e qualquer cultura. Produzimos cultura porque os homens na
relacdo com a natureza e entre eles aprendem. Aprendem a comer, a plantar, a se vestir, a
cacar, a se reproduzir, a consumir, enfim, nas diferentes culturas aprende-se e reproduz-se ao
longo das geracdes os saberes (homo sapiens).

Mas, de que saberes estamos falando? De que aprender estamos falando? Que
individuo é este capaz de aprender a todo 0 momento? Sendo um autor que trata, em geral, da
pratica educativa, e das relacbes de ensino e aprendizagem, Paulo Freire apresenta conceitos
chaves ao se pensar o individuo enquanto sujeito social, os conhecimentos possiveis de serem
aprendidos e a realidade dos contextos em que estes sujeitos sociais vivem.

Em primeiro lugar, concordamos com Paulo Freire (1996) quando este deixa
claro que, enquanto seres inacabados, sujeitos da Histdria, 0 homem apesar de condicionado
pela realidade que vive ndo € objeto. “O ser humano é maior do que 0s mecanicismos que 0
minimizam” (FREIRE, 1996, p.115) e, portanto, capaz de transformar e ser transformado a

todo 0 momento.
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Vejamos que aqui estamos falando de um individuo enquanto ser humano,
sujeito social, em contato sempre com semelhantes, ndo um sujeito considerado isoladamente,

determinado. Assim que Paulo Freire (1996, p.69) nos mostra tdo especiais:

Mulheres e homens somos o0s Unicos seres que, social e historicamente, nos
tornamos capazes de aprender. Por isso, somos 0s Unicos em quem aprender é uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a
licdo dada. Aprender para nos é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que
ndo se faz sem abertura ao riso e a aventura do espirito.

E esta compreensdo de seres humanos, enquanto sujeitos historicos e sociais,
sempre capazes de aprender, e da aprendizagem, enquanto ato de construir, reconstruir,
enguanto “aventura do espirito”, que conseguimos guiar nossos olhares para esta pesquisa.
Desta forma, ao pensarmos em aprendizagem € necessario pensar também nos sujeitos que
aprendem, ndo sozinhos, mas em comunh&o com 0s seus semelhantes. Por isso, sujeitos que
aprendem sdo sujeitos sociais, que aprendem de acordo com a sua época, com seu tempo
histérico. Paulo Freire, em diversas obras, apontard este sujeito social enquanto ““ser de
relacBes™, “ser dialégico”, ““ser imerso no mundo™, ““ser inacabado”, ““ser inadaptado” e
““ser mais™.

O sujeito na concepcdo de um ser de relacdes assim o € pois, diferente dos
animais, o homem possui a capacidade de relacionar-se, de projetar-se nos outros e de
transcender, ou seja, atos de que os animais sdo incapazes. Segundo Freire (FREIRE, 1983,
p.30): “O homem esta no mundo e com 0 mundo. Se apenas estivesse no mundo ndo haveria
transcendéncia nem se objetivaria a si mesmo. Mas como pode objetivar-se, pode também
distinguir entre um eu e um ndo-eu. (...) Isto o torna capaz de relacionar-se (...)”.

Assim podemos também considerar o ser humano um ser dial6gico, pois tem o
didlogo como condi¢do fundamental e essencial para o conhecimento. Um conhecimento do
outro, do que outros seres humanos pensam, e também como forma de conhecer e
compreender tudo que o cerca. O didlogo, enquanto forma de exteriorizar e partilhar a
linguagem, faz com que 0 homem possa dividir com outros sujeitos o privilégio de conhecer,
de explorar o mundo. Neste sentido, Freire afirma que “ser dialégico € ndo invadir, € ndo
manipular, € ndo sloganizar. Ser dialdgico é empenhar-se na transformacdo constante da
realidade” (FREIRE, 1992, p.43). Aqui reside a importancia do didlogo enquanto
possibilidade de transformacdo da realidade e ndo somente meio do seres humanos de

conhecerem e explorarem o mundo em que vivemos.
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E por isso que ndo conseguimos compreender a busca do saber, o
conhecimento, enquanto ato de um unico individuo, e entdo passamos a conceber o ato de
conhecer engquanto ato de sujeitos sociais, nem sempre processo facil, mas sim, conflituoso,
contraditorio, pelo préprio periodo historico que serve de contexto a estes sujeitos sociais.

Neste sentido, temos estes sujeitos também enquanto seres imersos no mundo,
concepcao que se refere aqueles que ndo possuem a capacidade de refletir sobre si mesmos,
sobre 0 mundo em que estdo, sobre 0 mundo em que vivem. Sdo seres que nao se
comprometem, somente estdo em contato com o mundo (FREIRE, 1983).

E por isso necessario enfatizarmos o quanto é importante sair deste estagio de
imersos no mundo para com 0 mundo, através do ato de conhecer a realidade que nos permeia,
0 contexto em que vivemos. Isto se da a partir do momento em gue nos educamos, processo
dificil, mas nunca impossivel & educacéo.

E este processo € possivel, porque podemos nos reconhecer enquanto “seres
inacabados”, sempre incompletos e na busca de proprio crescimento. Sobre a compreenséo de
ser inacabado em Paulo Freire (1996, p.55) temos que “o inacabamento do ser ou a sua
inconclusdo (...) é proprio da experiéncia vital”. Desta forma, “Onde ha vida, ha
inacabamento”.

Percebemos entdo que é possivel indicar a necessidade de uma educacédo
formadora para 0os homens enquanto seres inacabados, incompletos e inconclusos, conscientes
destas condigOes. Reside aqui a importancia de se pensar o ato de educar e de aprender para
sujeitos sociais que se educam e aprendem imersos no mundo, em didlogo, com outros seres
inacabados.

Esta educacdo voltada a seres inacabados, inconclusos e conscientes deste
inacabamento, deveria estimular o ser humano a pensar e, a partir de entdo, a optar, sendo
critico e consciente da possibilidade de mudancas. Neste ato de pensar, a inadaptacdo é
importante para a educacdo, pois o ser inadaptado, inacabado, inconcluso, sabe e pode
enguanto tal, questionar. Por outro lado, o ser adaptado é aquele que, acomodado, ndo esta
apto a transformar-se e transformar o mundo.

Por fim, seguindo estes conceitos a partir de Freire, temos o homem como ser
mais, compreensdo que visa uma busca, um objetivo de humanidade. Paulo Freire (2003)
sempre buscou deixar claro que “ser mais” é uma vocacdo natural de todos os homens e
mulheres. O autor diz que ao longo de sua pratica educativa “jamais se ressentiu de uma
reflexdo filosofica, em que seres finitos, inacabados, homens e mulheres vimos sendo seres

vocacionados para ser mais” (FREIRE, 2003, p.192).
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A compreensdo do ser mais ndo pode ocorrer, porém, sem o significado do
homem enquanto ser inconcluso e consciente de sua propria inconclusédo, pois este aspecto se
faz necessario ao convivio social e a busca permanente pela mudanca, pela liberdade de
homens e mulheres que ndo foram permitidos “ser mais”. Assim, nos dira Freire (2003) que
“tendo-se tornado historicamente o ser mais a vocacao ontoldgica de mulheres e homens, sera
a democratica a forma de luta ou de busca mais adequada a realizacdo humana do ser mais”
(FREIRE, 2003, p.192).

E portanto, enquanto, ““ser de relagdes”, “ser dialdgico”, ““ser imerso no
mundo™, ““ser inacabado™, “‘ser inadaptado™ e ““ser mais” que Freire nos apresenta o
homem, o individuo tal como um sujeito em relacdo com outros sujeitos e em relacdo com e
no mundo, na busca pelo conhecimento, necessitados do ato de educar. Por isso, ao
refletirmos sobre educacgéo e processos de aprendizagem nos é conveniente pensar em sujeitos
sociais e ndo apenas individuos em sua particularidade.

Neste mesmo sentido, Edwards (1997), que teve como eixo principal de sua
pesquisa “Os sujeitos no universo da escola: um estudo etnografico no ensino primario”, a
relagdo entre os sujeitos e o conhecimento traz também uma compreensdo de individuos
enquanto sujeitos sociais. Nesta referida pesquisa, o problema que ela formulou foi a
participacdo do sujeito (aluno) na constituicdo da situacdo escolar e a0 mesmo tempo a
constituicdo do proprio sujeito por esta participacdo, mediado pelos conhecimentos escolares.
Por isso consideramos sua obra tdo importante para este trabalho, ja que nos traz informagdes
importantes a respeito da perspectivas dos alunos, enquanto sujeitos sociais, sobre 0s
conhecimentos escolares.

Para Edwards (2004, p.12): “O sujeito, aluno e professor, participa da
estruturagcdo da forma de conhecimento que se transmite na classe e nas relag6es que ali se
estabelecem”. Assim, ela tenta recuperar a visao dos alunos da situacédo escolar, considerando-
0s, tanto quanto os professores, sujeitos sociais, numa perspectiva sociologica. Em grande
maioria, predominam os estudos da psicologia que destacam o ponto de vista da
aprendizagem dos alunos. Dai a importancia deste trabalho de Edwards.

Com base em Heller, Edwards (2004, p.13) afirma que: “Os sujeitos vivem e se
reproduzem mediante um conjunto de atividades cotidianas que sao também o fundamento da
reproducdo da sociedade”, ou seja, fica visivel aqui a forma como o sujeito se faz e refaz
enguanto sujeito de uma sociedade, de um grupo, que é também reproduzida pelos individuos

que a formam.
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Para Edwards (2004), a vida se desenvolve no espaco imediato dos sujeitos. E
é entdo, no dia-a-dia da escola, na classe mais concretamente, que o sujeito educativo se
expressa em todas suas dimens@es. Esta certo que a autora esta se referindo a criancas, que
passam boa parte de sua infancia na escola, nas salas de aula. Porém, poderiamos estender
esta observacgéo para outras etapas da vida do sujeito, como a juventude e a idade adulta. Da
mesma forma, nestas fases da vida, 0s sujeitos se expressam nos meios em que tém contato
com seus iguais e com 0s conhecimentos.

Quando analisa o aluno enquanto sujeito social, Edwards (2004, p.13) n&o quer
dizer que significa que o sujeito precede o social, mas, sim, constitui-se numa relagéo de
mutua interacdo com o social. “O sujeito é social desde que nasce, constitui-se sempre em
relacdo a outros, mediado pelas significacdes sociais de seu mundo”. Desta forma,
significando a si e a0 mundo (dando significados), sujeito (homem) e mundo (natureza,
sociedade) ndo sé&o entes independentes, e sim constituem-se um ao outro.

E por isso que, se 0s sujeitos constituem-se no social desde que nascem, néo
podemos considera-los tabulas rasas. Nem mesmo frente a escola. Neste ponto temos uma
convergéncia entre Freire (2005) e Edwards (2004), pois da mesma forma que esta nao
considera nenhum sujeito uma tabula rasa, pois o vé enquanto ser social, Freire também traz
esta compreensdo ao dizer que devemos lutar contra a educacdo bancaria, que enxerga nos
alunos tabulas rasas (vasilhas) a serem preenchidas com contetdos escolares.

Neste mesmo sentido, o sujeito compreendido enquanto sujeito social é sempre
sujeito de um grupo, de uma classe social. Por outro lado, “A identidade do sujeito é
multifacética e incoerente, e 0s sujeitos sdo heterogéneos entre si, ainda que pertengam ao
mesmo grupo social e se considere que estdo determinados pelas mesmas estruturas”
(EDWARDS, 2004, p.15).

Talvez resida ai a dificuldade de se compreender em ampla dimensdo o que
pensam e como agem os individuos enquanto sujeitos sociais. Para Edwards (2004), nas mais
diversas préaticas sociais do dia-a-dia e de sua vida, 0os homens ndo estdo o tempo todo
resistindo ou dominando. A identidade destes sujeitos constitui-se nestas mais diversas
praticas, multifacéticas e contraditdrias entre si.

E por concordar com estas idéias a respeito dos individuos, em todas suas
faixas etarias, enquanto sujeitos sociais, que partimos destas compreensdes para tentar revelar
a perspectiva dos alunos, jovens e adultos, de um curso pré-vestibular. Este trabalho ndo seria

possivel por um outro meio que ndo fosse a pesquisa qualitativa.
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E para refletirmos também sobre o meio no qual vivem estes sujeitos sociais,
bem como, a época que designa este meio (social), consideramos necessaria uma breve
exposicdo sobre a realidade na qual estamos inseridos. Lembramos aqui da concepcdo de
homem enquanto ser imerso no mundo, que, segundo Freire (1983), nos faz imersos na
realidade e imoveis se a ela ndo compreendemos. Dai a necessidade de nos educarmos para

compreender 0 nosso tempo, as relagdes pertinentes do mundo em que vivemos.

2.2 Aprender nos tempos de hoje: vivemos a sociedade do conhecimento?

A partir do momento em que pensamos a aprendizagem enquanto uma
capacidade dos seres humanos, por serem eles, sujeitos sociais que se educam entre geragoes,
entre si, e mediados por um dado contexto (seja a familia, a comunidade, a escola, etc), temos
a necessidade de refletir um pouco mais sobre 0 mundo no qual estamos inseridos, sobre a
realidade que se faz presente a nossa volta. Desta maneira, buscamos questionar: como tem se
configurado o mundo atual? Nesta nossa realidade, o que é aprender? Que exigéncias 0

mundo atual imp&e a educacao?

2.2.1 A sociedade e a cultura globalizadas

Seria impossivel fugir da compreensdo de globalizagdo, sendo este um
conceito chave para pensarmos a condigdo em que o mundo se faz presente. Longe de estar
apenas relacionado a uma tendéncia economicista (de mercado “globalizado”, ou
neoliberalismo), o conceito de globalizacdo traz a tona evidéncias a respeito de significativas
mudancas relacionadas com as culturas, grupos sociais, politica, enfim, é inegavel que todo o
mundo tenha sido atingido, conscientemente ou néo, pela globalizagéo.

Segundo Gimeno Sacristan (2008, p.15):

A globalizacdo é um conceito Util para expressar uma condicdo do Mundo na
segunda modernidade, na qual encontramos, consistente com o facto de as suas
partes — sejam estas paises, grupos sociais, culturas e as mais diversas actividades —
participarem numa grande rede que condiciona cada peca do todo: as suas
economias, as politicas que podem empreender, as culturas que ficam deslocalizadas
e expostas ao <<contdgio>> das restantes, a informac&o que circula.

Se pensamos em aprendizagens a partir de uma educagédo para a vida, temos
que ter em mente que “Educar para a vida é educar para um mundo em que nada nos é alheio”
(GIMENO SACRISTAN, 2008, p.15). E neste sentido, compreender o mundo em que
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vivemos, um mundo globalizado, é uma tentativa de encontrar novas metas para a educacéo e
de rever os seus contetdos (O que aprender num mundo globalizado? ).

As distancias entre os seres humanos, por mais diferentes que estes sejam em
termos culturais e geograficos diferenciados, visivelmente diminuiram, seja por intermédio
das relacbes econdmicas, cientificas ou das telecomunica¢Ges. Uma coisa é inegavel: as
informacdes passaram a circular de modo mais rapido e facil. Para Gimeno Sacristan (2008,
p.16-17):

Vivemos hum mundo emaranhado que a todos diz respeito, para o bem e para 0 mal.
Apesar dos diferentes graus de proximidade, constituimos comunidades que
partilham experiéncias para além do circulo de pessoas com quem estabelecemos
lacos diretos. (...) A idéia de que estamos na aldeia global é uma forma de ressaltar a
interdependéncia entre seres humanos, paises, povos e culturas, assim como a
fragilidade dos lagos que nos unem.

A forma com que esta idéia de estarmos numa aldeia global fica mais
evidenciada se da a partir da atuacdo dos meios de comunicacao, que sdo capazes também de
selecionar as informacGes, bem como a maneira em que elas sdo transmitidas, e para quem

sdo transmitidas. Nas palavras novamente de Gimeno Sacristan (2008, p.17):

A globalizagdo é o termo que exprime as inter-relagdes econdmicas, politicas, de
seguranca, culturais e pessoais, que se estabelecem entre as pessoas, paises € povos,
desde os mais proximos até os mais afastados lugares do planeta. Os meios de
comunicagdo evidenciam essa realidade, a0 mesmo tempo que a constroem de uma
determinada forma, de acordo com a selecdo particular das informagdes que
transmitem.

Para uma melhor compreensdo do termo globalizacdo é conveniente destacar
também uma reflexdo de David Harvey (1992) que, ao estudar a geografia do mundo
globalizado, enxerga-o também como um espaco de entrelagamentos de vidas de grupos

sociais, como um simulacro. Segundo Harvey (1992, p.270):

(...) por meio da experiéncia de tudo — comida, habitos culinarios, masica, televisdo,
espetadculos e cinema -, hoje é possivel vivenciar a geografia do mundo
vicariamente, como um simulacro. O entrelagamento de simulacros da vida diéria
reline no mesmo espaco e no mesmo tempo diferentes mundos (de mercadorias).
Mas ele o faz de tal modo que oculta de maneira quase perfeita quaisquer vestigios
de origem, dos processos de trabalhos que os produziram ou das relacfes sociais
implicadas em sua producao.
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O processo globalizador nos traz, e aqui devemos destacar também, a questao
da cultura, que caracteriza grupos humanos diferenciados e que cada individuo assimila de
forma singular. “As representacbes mentais dos individuos, as idéias sobre o outro, o
entendimento das situagdes humanas de conflito, as imagens que elaboramos de nds proprios
em relacdo aos demais sdo importantes e devem ser consideradas” (GIMENO, 2008, p.20).
Sem querer aprofundar o conceito de cultura a partir de qualquer referencial antropologico,
tomamos esta compreensao dada por Gimeno Sacristan (2008).

Para o autor (Ibid, p.20), € nesta compreensdo de cultura que reside o terreno
da educacdo. Para ele, “a cultura é algo que caracteriza grupos humanos diferenciados e que
cada individuo assimila de forma singular”, e portanto, isto deve “(...) ser considerado pela
politica e pela educacdo num Mundo inter-relacionado que nos aproxima fisica e
simbolicamente de todos, no que nos une, mas também no que nos separa”.

O que tem nos chamado a atencdo neste mundo globalizado sdo os conflitos
entre culturas, ora representado por conflito religioso, ora por conflito inter-étnico. Assim, 0s
conflitos entre culturas tém denunciado, em muitos casos, uma 0posicdo entre 0s
marginalizados e os seus marginalizadores. Existe um mundo globalizado no qual séo
produzidas aproximacBes e transposi¢Oes de culturas, mas também, simultaneamente, se
aproximam 0s contrastes e 0s motivos para os confrontos que sdo consequéncia das
desigualdades (GIMENO SACRISTAN, 2008).

Sobre desigualdade, um dos termos que se confundem com o de globalizacao,
0 Neoliberalismo, aponta uma perspectiva de mercados econémicos mundiais descontrolados
onde, “ao ndo distribuir riqueza, ndo aproxima, nem integra, apenas provoca migracoes,
destruicdo de redes comunitarias; aumento das desigualdades, exclusdo de paises inteiros”
(Ibid, p.19). Estaria aqui a face cruel da Globalizacdo, longe de qualquer tentativa de
integrac&o cultural positiva ou integracdo econdmica igualitéria.

Gimeno Sacristan (2008, p.21) chama a atencdo para o que intitulamos de
Globalizacdo, sendo esta uma condicdo da realidade do nosso Mundo (por isso também
conhecida por Mundializagdo), mas ndo um conceito totalizador. Portanto, devemos ter alguns
cuidados ao considerar o termo Globalizagdo para designar a atualidade. A realidade que o

termo abarca:

(...) ndo é toda a realidade do que acontece, pelo que ndo podemos dar-lhe um valor
totalizador, como muitas vezes se verifica na sua utilizacdo. Faz referéncia a
fendmenos, processo em curso, realidades e tendéncias muito diversas que afectam
diferentes aspectos da cultura, as comunicagdes, a economia, 0 comércio, as relagdes
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internacionais, a politica, 0 mundo laboral, as formas de entender o mundo e a vida
quotidiana, como pudemos ver, cujo significado é pouco preciso.

Enquanto conceito que expressa caracteristicas peculiares do tempo presente, a
Globalizacdo também se entrelaga com outros conceitos e expressdes tais como
neoliberalismo, novas tecnologias da informagdo, mundo da informacéo. Estreitamente
entrelacados, estes conceitos constituem um sistema intelectual para compreender o “sistema-
mundo” (GIMENO SACRISTAN, 2008).

O Mundo Globalizado, compreendido como um mundo em rede, onde as partes
s&o interdependentes, formam uma trama de trocas, empréstimos e acordos de cooperacio. E
um mundo com muitas possibilidades de comunicacédo, pois a rapidez e o enorme fluxo de
informagdes e conhecimentos através de diferentes vias, d& uma idéia de que todas as partes
deste mundo se conhecem, mutuamente se influenciam, se ap6iam ou se opdem.

Independente dos desdobramentos que o termo Globaliza¢do pode criar, e das
diferencas que este fenémeno provoca dentro dos discursos intelectuais, é certo que, com mais
intensidade, a partir do século XX, houve maior conectividade entre “(...) sociedades, lugares,
culturas, a atualidade das vidas dos povos e dos individuos, a economia, a miséria, a
contaminac&o do meio ambiente, os confrontos ou a politica” (GIMENO SACRISTAN, 2008,
p.22).

E neste sentido, mesmo sendo critico as desigualdades que o fenbmeno da
Globalizacdo tem permitido e acirrado, o gedgrafo brasileiro Milton Santos (SANTOS, 2002,
p.80), um dos maiores estudiosos neste assunto, apresenta uma Vvisao esperancgosa a respeito

da Globalizacéo:

N&o cabe, todavia, perder a esperanga, porque 0s progressos técnicos (...) bastariam
para produzir muito mais alimentos do que a populacgéo atual necessita e, aplicados a
medicina, reduziriam drasticamente as doengas e a mortalidade. Um mundo
solidario produzira muitos empregos, ampliando um intercambio pacifico entre os
povos e eliminando a belicosidade do processo competitivo, que todos os dias reduz
a mao-de-obra. E possivel pensar na realizagdo de um mundo de bem-estar, onde os
homens serdo mais felizes, um outro tipo de globalizacéo.

Visto que a Globalizagdo inclui em seu processo modificagdes em estruturas
basicas da Modernidade como o Estado, a Sociedade, a Cultura e o Trabalho, o sujeito nesta
nova modernidade marcada pelo processo globalizador, perde as referéncias destas esferas.

Assim, sua subjetividade também passa a ser construida de outras maneiras. Temos o advento
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do individualismo, da autonomia e liberdade acentuadas, o refdgio no consumo, a falta de
solidariedade, entre outras derivacdes.

A educacdo deve ser repensada para este novo sujeito, desta nova sociedade,
pois, 0s conhecimentos que dela derivam sdo diferentes da época em que a escola foi
moldada. Mas, temos que reconhecer que estas modificacGes abrem possibilidades, e segundo
Santos (1987, p. 41): "O cidaddo € multidimensional. Cada dimensdo se articula com as
demais na procura de um sentido para a vida. 1sso € o que dele faz o individuo em busca do
futuro, a partir de uma concepcao de mundo”.

E sobre esta concepcéo de mundo que estamos refletindo. Como n&o é novo (e
a historia dos Grandes Impérios nos mostra), o fendmeno globalizador se acelerou gracas as
novas tecnologias da comunicacdo, porque ocorre num contexto que iremos denominar
sociedade da informacdo, e também conhecida por sociedade do conhecimento. Vejamos

algumas compreensdes deste conceito.

2.2.2 A sociedade da informacao

Toda sociedade, desde que humana, tem ao longo da historia se utilizado da
informag&o e da comunicagdo para sobreviver. Ao terem como caracteristica essencialmente
humana a linguagem, todas as sociedades se utilizaram da mesma para se comunicar, ensinar,
aprender, sobreviver, lutar, dominar a natureza, trabalhar, criar cultura, enfim, a linguagem e
0 uso que dela fazemos constituem-se como meios para nos diferenciarmos enquanto seres
humanos, sujeitos da nossa Historia.

Portanto, falar em sociedade da informac&o ou sociedade do conhecimento,
dependendo do ponto de vista, pode ndo ser uma novidade, pois ao longo da Historia de todas
as civilizagdes, os homens enquanto sujeitos sociais produziram, reproduziram e transmitiram
informacdes e conhecimentos entre suas geragdes. Seja a partir da linguagem oral ou da
escrita. Dai que somos sujeitos sempre aptos a aprender, 0 que mostram as evidéncias de
nossas riquezas culturais, linguisticas, artisticas, cientificas, etc.

Por qué considerarmos entdo a atual uma sociedade do conhecimento? Ao citar
Castell, Gimeno (2008) dira que, “uma das correntes discursivas dominantes entende que a
sociedade da informacéo é aquela em que a geracdo, processamento, dominio e propagacao do
conhecimento se convertem em fontes de riqueza e de transformacdo das actividades
produtivas” (Apud GIMENO SACRISTAN, 2008, p.44).
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Diferentemente da sociedade industrial e pos-industrial, nas quais o capital e o

trabalho tinham valores fundamentais, Gimeno Sacristan (2008, p.45) dira que:

A sociedade do conhecimento eleva a categoria de valor produtivo, certo tipo de
saberes e a sua inovagdo. (..) Isto é, destaca a informacdo como um factor
determinante e central das relagdes produtivas, que se estabelecem entre os paises e
as culturas, onde as possibilidades de insercdo dos sujeitos, a sua inclusdo ou
exclusdo dependem do nivel de dominio de determinados saberes. (...) O dominio do
conhecimento converte-se num motivo de estratificacdo social.

Estes conhecimentos estdo atualmente estritamente ligados as novas
tecnologias, ja que estas tém transformado todos os setores produtivos da economia
(comércio, industria, investigacdo, producdo, etc). Os efeitos deste setor (tecnologia) criam
um alicerce de uma nova sociedade, “(...) ultrapassando as mudangas que ocorrem na esfera
cultural, nas relaces sociais e na subjectividade” (GIMENO SACRISTAN, 2008, p.45).

Portanto, ter conhecimento, saber dominar estas novas tecnologias, & uma das
condi¢cdes fundamentais para se inserir no mundo do trabalho, e socializar-se dando
continuidade a este tipo de sociedade. Os saberes derivados desta nova sociedade formam
uma cultura compartilnada, pois: “A sociedade é estruturada numa cultura (sempre
heterogénea) e esta vincula os individuos em redes sociais na medida em que o0s torna
participantes de determinados conhecimentos” (ibid, p.46). Neste sentido, concordamos com

Gimeno Sacristan (2008, p.46) que:

Participar numa comunidade de significados, de informacdo ou de conhecimento é
um potente lago social; o desconhecimento, as divergéncias podem separar e até
excluir os individuos. A transmissdo de tudo isto garante a continuidade da
sociedade; a possibilidade de refazer a heranga transmitida é a condicéo da inovagdo
e da mudanca. A educacdo desempenha um papel importante na dupla funcdo de
reproduzir, para a sobrevivéncia, e, a partir da continuidade, facilitar a mudanga para
0 progresso.

E neste contexto de sociedade informacional que pensamos a educa¢do como
meio de transmitir conhecimentos necesséarios, tanto a funcdo de reproduzir esta sociedade, ou
seja, transmitir os conhecimentos que para se adaptar e nela se incluir sdo necessarios, e por
outro lado, dando continuidade a esta mesma sociedade, a educacdo pode facilitar uma
mudanga que vise 0 progresso. Se queremos transformar o ensino ou a sociedade em que
vivemos, é necessario antes de tudo saber como ela opera. E para isso integrar-se a sociedade

da informacdo é fundamental, tanto as criancas, quanto aos jovens, adultos e idosos.
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Aprender os conhecimentos necessarios a sobrevivéncia e a transformacéo desta sociedade
que emergiu, € direito de todo sujeito.

Administrar as novas tecnologias, saber escolher o que € confidvel no meio de
tamanha quantidade de informacdo, ser critico, caminhar pela democracia, conhecer e
respeitar as diferengas culturais, subir nos mais altos degraus do sistema educacional,
trabalhar, e, acima de tudo, aprender para atingir tudo isso € direito de todo e qualquer
cidaddo da Terra, do mundo globalizado. A educacdo tem um papel essencial na busca deste
sonho.

Para deixar mais evidente 0 que esta sociedade caracterizada como da

informacé&o trouxe de novo, segundo Gimeno (2008), temos:

1. O stock de conhecimento disponivel aumentou enormemente (mais o0 de um

determinado tipo);

2. A possibilidade existente de que esse stock seja mais acessivel;
3. Que se disponha de informacéo sobre mais coisas (banais e transcendentes);
4, A circulagdo de contedos incrementa a sua fluidez (algumas formas de o

fazer) através de canais pelos quais corre a informacao (uns mais acessiveis
do que outros);

5. A presenca de mais atividades e agentes que reproduzem e reinterpretam o
conhecimento;

6. Os meios de comunicacdo aumentam a sua presenca na vida quotidiana,
marcando a atualidade, ocupando 0 nosso tempo, etc;

7. Mais individuos podem participar destas tendéncias (em diferentes tipos e

niveis de informacéo e em desigual medida uns em relagdo aos outros).

Esta configuracdo da sociedade global como informacional nos mostra, como
nunca, que aprender ndo estad mais restrito ao ambito da familia, da comunidade local e da
escola. As praticas sociais, mesmo restritas a0 espaco em que O sujeito ocupa em seu
cotidiano, refletem conhecimentos muito mais emaranhados, plurais, interligados, e numa
quantidade como nunca antes vista.

Agora, estes conhecimentos, as informacfes em geral, sdo desencadeados e
transmitidos por meios diversos (midia, TV, jornais, revistas, Internet, livros, outdoors,
folhetos, material didatico, etc) e em velocidades impressionantes. Muitas vezes, a

transformacdo de uma noticia ou de um saber cientifico ocorrem sem que este tenha chegado
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em algum lugar da Terra. E, é claro, nem todos recebem da mesma forma estas informacdes e
conhecimentos. A desigualdade social persiste na “sociedade da informacdo”. Por outro lado,
ela cria condi¢des para a transformacdo, pois a disponibilidade e o acesso a conhecimentos
pode se tornar mais democratico.

Mas é necessario ficarmos atentos em relagdo ao que é necessario aprender no

meio de tanta informacéo deste mundo globalizado. Gimeno Sacristan nos alerta (2008, p.52):

Na sociedade do conhecimento® é necessario o conhecimento acerca do
conhecimento, a informacdo acerca do valor da informacdo existente, pois qualquer
dos seus componentes ou atributos ndo serve para formar sujeitos e cidadaos
conscientes reflexivos e criticos que disponham no seu interior o reflexo da
particular ordem e desordem que reina no seu globalizado meio.

Havera perigo maior para quem nao tem acesso a mediadores, seja na escola ou
na familia. O que nos coloca em uma posicao de defesa da Escola enquanto direito de todos
os cidaddos deste globalizado planeta. Aprender ndo é direito somente de quem pode pagar
pelo acesso aos conhecimentos, ¢ um Direito Humano Universal. Dando continuidade ao

trecho acima, Gimeno Sacristan (2008, p.52) diz:

Esta mediacdo no decurso de um caminho que necessita de conhecer atalhos para
alcangar os fins que assinalamos, podera ser realizada pelo autodidacta maduro e
aquele que possa dispor de adequada ajuda familiar. Para a maioria, ou é feito pela
escola e seus professores ou resta-lhes o papel de espectadores, quando ndo de
vitimas desse mundo globalizado e de uma sociedade que sera impenetravel para
eles.

Estas compreensdes relativas a “sociedade do conhecimento” nos levam a
pensar sobre o contexto brasileiro. A partir do momento que encaramos a sociedade do
conhecimento enquanto acontecimento paralelo ao da globalizacdo, é muito provavel que o
Brasil esteja envolvido por tal. Uma prova de que o pais estd inserido nesta concepcdo de
sociedade do conhecimento, ou também, sociedade da informacdo, é a presenca da expressao

no discurso de nossos governantes. Segundo Mello e Bento’ (2007, p.3):

Em maio de 2002, o entéo presidente do Brasil, Fernando Henrique Cardoso fazia
um discurso intitulado “O Brasil a caminho da Sociedade do Conhecimento®,
durante o XIV Férum Nacional. Baseou-se em Castells para definir a Sociedade da
Informacgdo. Afirmou a necessidade do Brasil construir alternativas e enumerou as
acOes e melhorias realizadas durante seus oito anos de governo para viabilizar a

¢ Como também é chamada a Sociedade da Informagéo.
" Vers#o traduzida pelos autores.
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presenca do Brasil na nova economia. Medidas pautadas nas metas das areas e linhas
de atuacdo da Sociedade da Informacdo para o Brasil foram citadas.

Ao analisar a Sociedade da Aprendizagem no discurso cientifico internacional,
mais especificamente o caso brasileiro, Mello e Bento (2007) fazem varios apontamentos que
nos levam a crer que estamos fortemente ligados ao novo contexto, principalmente devido ao
fendmeno, ja analisado, da globalizacdo. A presenca da expressdo em discursos de politicos e
trabalhos cientificos trazem a tona a importancia de trabalharmos com o fato de que o Brasil
esta relacionado a sociedade do conhecimento e isso tem diversas repercussdes em assuntos
como trabalho, educacédo, satde, comunicagdo, enfim, faz-se necessario cada vez mais levar
em conta 0 novo contexto.

Mello e Bento (2007, p.6) apoOs analisarem textos de diversas areas como
Economia, Engenharia e Administracdo, Ciéncia da Informacdo, Sociologia e Educacéo,

publicados por pesquisadores brasileiros, afirmam que:

A expressdo “Sociedade da Informacdo” refere-se a um modo de desenvolvimento
social e econémico, em que a aquisicdo, armazenamento, processamento,
valorizacdo, transmissdo, distribuicdo e disseminacdo de informacdo desempenham
um papel central na atividade econémica, na geracdo de novos conhecimentos, na
criacdo de riqueza, na definicdo da qualidade de vida e satisfacdo das necessidades
dos cidadaos e das suas praticas culturais.

E como ja haviamos deduzido, estas leituras indicam que a sociedade do
conhecimento seria 0 “resultado natural ou uma reacdo necessaria a globalizacdo e as
inovacOes tecnoldgicas” (Ibid, p.7). E é neste sentido que consideramos indissociavel pensar o
acesso ao conhecimento e aos instrumentos da realidade que servem de contexto a este
conhecimento. Num mundo Globalizado caracterizado pela Sociedade da Informacgédo (ou
Conhecimento), a0 mesmo tempo em que se multiplicam os meios de acesso e a quantidade
de informaces e conhecimentos, nunca foi tdo dificil aprender.

Analisando a “aprendizagem na sociedade da aprendizagem”, Mello e Bento
(2007, p.17) também trazem fragmentos de textos que se referem a esta problematica. A partir
de suas leituras, basicamente das Ciéncias Sociais e Educagdo, “todos os autores que se
dedicam a abordar a aprendizagem no novo contexto da Sociedade da Informacéo preocupam-
se com a complexidade de acdes envolvidas para a apropriacdo de novos conhecimentos pelas
pessoas”. E esta complexidade para apropriar conhecimento, ou seja, para aprender, que nos
intriga. Por exemplo: “E consenso entre os autores voltados para a educacio que a
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alfabetizacdo digital € a principal e nova necessidade de aprendizagem frente ao novo
contexto” (Ibid, p.17).

No entanto, a ilusdo da democracia de acesso a disponibilidade de
conhecimentos, via Internet ou TV, por exemplo, pode ndo nos deixar enxergar que €
necessario muito mais do que informacdo para aprendermos. Mais do que aprender a viver
numa sociedade plural como a nossa, € necessario nos educarmos para saber realmente o qué
estamos aprendendo. Por isso, a necessidade da Escola enquanto um espaco institucionalizado
de transformagdo, local onde podemos ensinar realmente os saberes acumulados e
necessarios, € educar para a vida, também através da socializacdo que a instituicdo escolar

permite.

2.3 Conhecimento e Realidade

Para Edwards (1997, p.20), podemos definir conhecimento como: “uma
construcdo histérica de visGes de mundo que se apresentam como o verdadeiro para um
periodo histérico determinado; nessas visdes se desenvolvem diversas maneiras pelas quais 0s
sujeitos se percebem a si mesmos e ao mundo”. Assim, o conhecimento € relativo e implica

uma determinada construcdo social da realidade (Ibid, p.22):

O conhecimento é uma producdo social e historica, que se torna possivel a partir de
um determinado interesse. N&o € o desvelamento de estruturas imutaveis, imanentes,
necessarias. A formalizacdo da realidade — que é o conhecimento — é uma
construcdo particular do real mas ndo é o real. A brecha que existe entre o sujeito e 0
real (que é inapreensivel em si mesmo) esta perpassada pela construcdo que o sujeito
faz. A relacdo ndo necessaria entre o sujeito e o real abre a possibilidade de
compreender o carater relativo da construgdo de conhecimentos.

Como temos mostrado neste texto, a realidade que nos permeia exige certos
tipos de conhecimento, de aprendizagens, de postura, ja que somos sujeitos sociais. A
definicdo de conhecimento, por si s6, é diferente do conhecimento em sua existéncia social.
Este vai depender dos condicionamentos da sociedade em que vive o sujeito, bem como do
espaco em que ele esta aprendendo. Aprender numa escola ja no século XXI, na chamada
sociedade da informacdo, é muito diferente de aprender no ambito familiar em plena Idade
Média. Dai que, conhecimento e aprendizagem sdo conceitos relativos a sociedade em que se
vive.

O conhecimento em geral também difere do conhecimento escolar

(EDWARDS, 2008), haja vista que esta € uma instituicdo recente. Conhecer ndo est restrito
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ao ambito escolar. Prova disto é o fato de todas as sociedades acumularem conhecimentos
sem a necessidade da escola. Por isso, aprender também ndo depende somente deste espaco.
Ainda mais na sociedade em que vivemos, onde a informacéo pode ser atingida por diferentes
meios, muito além da sala de aula.

Consideramos de extrema importancia o conceito com o qual Edwards (1997)
trabalhou em sua pesquisa para compreender o universo dos sujeitos (criancas) frente aos
conhecimentos escolares: a forma de conhecimento situacional. Este, é definido basicamente
como um conhecimento construido em torno do que uma realidade € para o sujeito, a que
chamamos de situacdo. A énfase esta colocada antes na significacdo de uma realidade para o
sujeito e nos usos e valoragdes sociais do que em definigdes abstratas (EDWARDS, 1997).

Para Edwards (1997, p.24), “(...) na forma de conhecimento situacional é
permitida uma relacdo de maior interioridade entre o sujeito e o conhecimento, na medida em
que se solicita aquele que se aproprie do conhecimento a partir do modo como o significa”.

E com base neste tipo de conhecimento situacional que consideramos o
aprender como atividade tipicamente humana, de sujeitos sociais, que aprendem, apropriam-
se do conhecimento pela forma como o significam, ou seja, 0s sujeitos aprendem a partir de
suas experiéncias enquanto individuos de um grupo, de uma cultura, de uma classe, de uma
situacdo. Nesta pesquisa, tomamos como base a aprendizagem, a partir desta forma de
conhecimento situacional.

Fica visivel aqui que ndo conseguimos dissociar sujeito social, realidade e
conhecimento, pois, partimos da suposi¢do de que o individuo enquanto ser de uma cultura,
de uma sociedade, necessita compreender sua realidade, pois € a partir dela que aprende o que
€ necessario a sua sobrevivéncia e realizacdes. A sociedade e a forma como ela se configura
em determinado tempo histdrico, torna necessario aos seres humanos, enquanto sujeitos
sociais, aprender certos tipos de conhecimentos essenciais a manutencdo (permanéncia) ou
transformacéo desta realidade, desta sociedade.

Para Freire (1996), o mundo ndo é uma realidade dada, algo estatico. O mundo
“esta sendo”, pois sdo individuos (sujeitos) indeterminados e capacitados a formar-se
constantemente que preenchem esta realidade, este mundo. A historia nos mostra isto. E se
esta verdade é valida, por que cair num hedonismo ou na falta de esperanca? Novamente: o
mundo esta sendo, somos individuos capazes de aprender, de educar, de transformar e sermos
transformados. Se compomos a realidade, por que ndo transforma-la? Alias, ela esta a todo o
momento sendo transformada. Basta saber agora para qué, para quem estamos transformando

esta realidade.
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No mesmo sentido que traz a exposicao sobre a sociedade da informacgdo com
base em Gimeno (2008), a leitura de Freire (1996, p.118) aponta: “N&o ha inteligéncia da
realidade sem a possibilidade de ser comunicada”. Dai que se faz necessario a transmissao, a
partir do didlogo e de reflexdes criticas, de conhecimentos. Mas que tipo de conhecimentos?
Se somos individuos, sujeitos que compdem a historia, a sociedade, o conhecimento que se
nos faz necessario é aquele proprio a nossa realidade, ao que nos diz respeito. Ndo apenas um
conhecimento técnico, com finalidades para perpetuar as desigualdades tdo presentes também
na historia da humanidade.

O conhecimento a que se tem acesso nas escolas, pelos meios de comunicacao,
estd na maioria das vezes preenchido por ideologia. Infelizmente, conforme nos mostra Paulo
Freire, esta ideologia tem que ver diretamente com a ocultacdo da verdade dos fatos, com o
uso da linguagem para penumbrar ou opacizar a realidade ao mesmo tempo em que nos torna
miopes.

Como ultrapassar este tipo de conhecimento? “Histérico-socio-culturais,
mulheres e homens nos tornamos seres em quem a curiosidade, ultrapassando os limites que
Ilhe sdo peculiares no dominio vital, se torna fundante da producdo do conhecimento”
(FREIRE, 1996, p.55). E por isso ndo se trata de passar o conhecimento (educagdo bancéria)
apenas, e sim criar em dialogo, para, ao longo do processo, 0s sujeitos se verem enquanto
seres capazes de produzir as respostas para suas curiosidades. Ndo apenas receberem-nas
prontas.

Neste sentido, a curiosidade por si s6 ja é conhecimento: “Como a linguagem
que anima a curiosidade e com ela se anima, € também conhecimento e ndo s6 expressdo
dele” (FREIRE, 1996, p.55). E é neste conhecimento produzido pela dialogicidade que
encontramos uma relagdo muito simétrica entre sujeitos sociais — aprendizagens — realidade,
ou seja, é possivel pensar em sujeitos curiosos impulsionados pela incompletude,
direcionando-se em busca de aprendizagens (no sentido de conhecimentos), da linguagem,
das relacdes de poder, da possibilidade de transformacdes, para, enfim, transformarem-se e
transformar a realidade que os rodeia, ja que foi visto que esta realidade ndo é estatica.

Esta realidade, que para nés ndo é estatica, € um movimento constante de
praticas cotidianas dos sujeitos que a compde. Praticas, aprendizagens, conhecimentos,
ensinamentos que muitas vezes a teoria ndo compreende. E por isso que Certeau (2008) vai na
busca do homem comum, do sujeito que vive o dia-a-dia resistindo e reinventando o que a
razdo técnica insiste em chamar de sociedade do consumo, atribuindo papéis prontos aos

sujeitos. O que nés fariamos também se acreditdssemos que diante da sociedade do
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conhecimento, homens e mulheres, adultos, criangas e velhos agem passivamente e de forma
homogénea.

Certeau pesquisa e escreve sobre o “homem ordinario”, o homem comum,
aquele que inventa e reinventa o cotidiano, que através das “artes de fazer” e das “taticas de
resisténcia” altera objetos e codigos, e assim se “reapropria” do espago e o utiliza a sua
maneira. E por isso mesmo faz da realidade algo nada estatico e sempre surpreendente,
impossivel de ser quantificada.

Para Certeau (2008), o sujeito que esta submetido a alguma ordem de poder, a
alguma instituicdo, ou mesmo, o individuo que compde a sociedade atual conhecida também
por “sociedade do consumo” (poderiamos dizer também sociedade do conhecimento) age de
forma inesperada e fora do controle das instituicdes de poder, pois age segundo “taticas”. As
taticas, diferentemente das estratégias “sdo procedimentos que valem pela pertinéncia que dédo
ao tempo — as circunstancias que o instante preciso de uma intervencdo transforma em
situacdo favoravel, a rapidez de movimentos que mudam a organizacdo do espaco” (p.102).
Ainda, para o autor, a tatica é a “acdo calculada que € determinada pela auséncia de um
proprio” (p.100), ou, em suma, a “arte do fraco” (p.101).

Assim, diante desta realidade mutéavel, de sujeitos ndo conformados e do
conhecimento que pode ser pensado das mais diversas formas € que compreendemos o ato de
aprender. Portanto, acreditamos que é impossivel quantificar a realidade em que vivemos,
bem como a forma como vivem, ensinam e aprendem 0s sujeitos que nela vivem. E néo
queremos, € claro, cair num relativismo, mas, sim, apontar 0 que ndo podemos aceitar como

fato, como irreversivel, como planejado.

2.4 Aprender na juventude e na idade adulta

No curso pré-vestibular Prodam, para os jovens, e uma minoria de adultos que
o frequentam, além da “necessidade”, estdo a vontade individual, os anseios, as aspiracées, 0s
sonhos. Certamente, existe também a “press@o social” sobre o futuro destes sujeitos: o que
eles vao ser frente ao mercado de trabalho? Que profissdo irdo exercer? Onde irdo trabalhar?
E a pergunta que provavelmente faz parte das vontades de cada um deles: sera possivel uma
ascensdo social a partir do curso superior?

Ser jovem, planejar um futuro, o que ndo descarta necessariamente um grupo
de adultos que também fazem planos, também almejam transformar suas vidas. Nao queremos

apontar uma classificacdo etéria estritamente numérica para englobar jovens e adultos. No
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Capitulo 3 analisaremos a proporcdo de grupos de alunos por idades, porém, aqui
consideramos jovens e adultos as pessoas que freqiientam o Cursinho, que ja concluiram o
Ensino Médio e buscam aprender mais por diferentes motivos, a priori, para prestar um
exame vestibular e ingressar na Universidade.

J& vimos que a sociedade da informacdo impde muitas condi¢des frente ao
mundo do trabalho, principalmente no que tange ao acesso a novas formas de conhecimento:
conhecimento das novas tecnologias. Se requer informacdo, a educagdo, e 0s niveis
profissionalizantes de ensino sdo meios diretos pelos quais os individuos da sociedade da
informacdo buscardo melhor recolocacio no mercado de trabalho. E aqui que entram as
aspiracdes de grande numero de jovens e adultos brasileiros: o acesso a Universidade e busca
por uma profisséo.

Porém, aprender no cursinho ndo se restringe ao acesso aos conhecimentos
transmitidos e necessarios as provas de vestibular. Enquanto jovens e adultos, os alunos do
cursinho, em uma situacao quase escolar, ndo adquirem todos os conhecimentos da mesma
forma e no sentido em que séo transmitidos. Aprender ndo é um ato unidirecional e facil de
ser compreendido, seja na infancia, na adolescéncia, ou na idade adulta.

Eglen Rodrigues (2004) em sua dissertagdo de mestrado intitulada A situagio
escolar na perspectiva do aluno”, buscou junto a alunos de 42, e em seguida de 52 séries, a
visdo gue eles possuem sobre a situacao escolar nestas séries iniciais da escola publica em
uma periferia urbana de Sao Carlos.

Esta pesquisa nos ajudou muito a refletir sobre os dados que possuiamos até
entdo para este trabalho. Apesar de estar analisando a perspectiva de alunos de um curso pré-
vestibular, jovens e adultos, eles sdo alunos também e, mesmo ndo sendo um ambiente
“oficialmente” de ensino, o cursinho possui muitas caracteristicas escolares, o que levou
Carvalho (2006) a denominar estes cursinhos comunitarios de ambientes “paraescolares”, no
sentido em que muitos jovens e adultos irdo aprender ali o que lhes faltou na trajetoria escolar,
especialmente no ensino médio.

Ao buscar ouvir os alunos das séries iniciais para compreender como estes
interpretam sua situacao escolar e as aprendizagens que eles consideram adquirir no contexto
escolar, o trabalho de Rodrigues (2004) vem ao encontro de nossa questdo de pesquisa: na
visdo dos alunos, quais sdo as aprendizagens envolvidas no Cursinho Prodam?.

Para tanto, concordamos com a autora que utiliza o conceito situacéo escolar
pautado nos estudos de Edwards (1997). Segundo Rodrigues (2004, p.6) a énfase do conceito

situacdo escolar em Edwards estd na “(...) significacdo que o sujeito atribui para a sua
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realidade, ou seja, aquilo que aparece como algo dado com o qual ele se encontra, se relaciona
e define”.

A constituicdo da situacdo escolar envolve diferentes formas de
conhecimentos. Desta forma, podemos entender que na escola é possivel inserir os alunos em
comportamentos (para o trabalho, para a dissimulacdo, para a liberdade e etc) e também é
possivel ensinar-lhes contetdos (para a reproducdo ou para a transformacdo social) (Apud
RODRIGUES, 2004). Jovens e adultos sdo capazes de serem inseridos nestes
comportamentos e de aprender estes ensinamentos.

Ora, ndo € s6 na infancia que aprendemos a nos comportar para o trabalho, para
a dissimulacdo ou para a liberdade. Nem é somente na infancia que aprendemos conteudos
para a reproducdo ou a transformacdo social. Mesmo porqué quem aprende recebe o
ensinamento de alguém e se as criancas sdo educadas por adultos nas escolas, estes sabem (ou
deveriam saber) o que estdo ensinando. Quem ensina é capaz de aprender, entdo, os adultos
sdo capazes, tanto quanto os jovens, de ensinar e aprender.

Esta pesquisa vai também ao encontro do trabalho de Oliveira (2001), ao passo
em que assim como uma das criangas entrevistadas por ela diz “na escola se aprende de
tudo” (frase que da nome a sua tese de doutorado), uma das ex-alunas do cursinho Prodam, a
Emilia, sujeito desta pesquisa, também me respondeu ao ser questionada sobre o que havia
aprendido em sua trajetoria pelo curso pré-vestibular: “tudo™ .

Uma outra informacdo digna de reflexdo é o fato de que entre os quarenta
alunos que responderam ao questionario (para caracterizacdo dos sujeitos que freqlientam o
cursinho) 40% sao egressos do ensino médio publico noturno. E esta € uma informagéo
passivel de analise, se levarmos em conta a situa¢do do ensino médio noturno, em sua grande
parte freqlientado por jovens e até adultos, alunos trabalhadores.

Vilma Abdalla (2000), em sua dissertagdo “O jovem aluno e suas falas: ecos
da escola noturna em tempos de novas propostas educacionais”, se prop0s a discutir a
relacdo dos jovens trabalhadores com o ensino médio publico noturno, analisando uma antiga
escola de Sdo Carlos, de esplendoroso passado, na época “do café” em que cumpria outra
funcdo social. Hoje, j& degradada pelos problemas que assolam o sistema educacional publico
no Brasil, esta escola aponta defasagens que Abdalla tentou compreender pela visdo e voz dos
jovens que a frequientam no noturno, tendo estes como principais sujeitos da pesquisa.

Sobre este nivel de ensino, a partir da l6gica da legislagdo educacional
brasileira, Abdalla (2000, p.18) afirma:
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(...) deve o ensino médio encarregar-se de formar jovens e adultos, de modo a
desenvolver valores e competéncias necessarias a integracdo de seu projeto
individual ao projeto da sociedade em que se situam. Desse modo, pretende-se
buscar o desenvolvimento do educando como pessoa humana, dotando-o da
formacdo ética considerada necessaria para o exercicio da cidadania, para o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico. Além, é claro,
de dota-lo da indispensavel capacitagdo para o trabalho.

No entanto, a experiéncia desta autora enquanto professora e depois como vice-

diretora na escola em que realizou a pesquisa veio mostrar que (ABDALLA, 2000, p.18):

Apesar dos novos pardmetros curriculares e das politicas educacionais recentes
procurarem criar condicdes para evitar a evasdo e a repeténcia, os resultados
parecem caminhar na direcdo oposta daquela recomendada pelos érgdos oficiais. O
que se nota, na verdade, € um aprofundamento da crise da escola noturna, com
crescente e evidente desinteresse dos alunos pelos estudos e péssima interagdo entre
a maioria deles e seus professores.

Vilma Abdalla (2000, p.22) realizou seus estudos partindo do didlogo com os
alunos que freqiientavam o periodo noturno do ensino médio, etapa escolar que ela buscava
analisar. Ou seja, a autora foi “ouvir” o que estes jovens tém a dizer, partindo do principio de
que em suas falas h4 muitas verdades. Usando palavras da autora: “(...) se queriamos
compreender as necessidades educacionais dos jovens seria melhor perguntar para eles
mesmos. Ou seja, ao invés de falarmos deles, sobre eles, ou por eles, seria melhor falarmos
com eles®”.

Compartilhamos também da compreensdo que essa autora nos coloca sobre a
juventude, que segundo ela, “(...) ndo é somente uma condicdo bioldgica, mas uma definicao
cultural que se impde como categoria histdrica e social porque o comportamento do jovem
também ¢é historico e socialmente determinado” (p.33).

Neste sentido, aprender na juventude ndo € sé uma possibilidade fisioldgica,
mas também uma necessidade imposta pelo tempo historico e marcas da sociedade em que se
vive, como ja mostramos, uma sociedade da informacdo. Dai que decorrem os conflitos
dentro da escola, que ndo tém cumprido, na visdo dos jovens alunos trabalhadores, suas
funcdes frente ao mundo do trabalho e dos seus sonhos (vontades).

E chegando a esta conclus&o ao ouvir os alunos, que Abdalla (2000, p.48) diz

ser necessario pensar um novo curriculo para o Ensino Médio, pois:

(...) é preciso levar em conta dois fatores fundamentais: “as mudancas estruturais
que decorrem da chamada “revolucdo do conhecimento”, alterando o modo de

& Grifo nosso.
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organizacédo do trabalho e as relagdes sociais e a expansdo crescente da rede publica
que devera atender a padrBes de qualidade mais adequados para as exigéncia dessa
nova sociedade globalizada.

Para a mesma autora, 0s jovens devem ser 0 ponto de partida e chegada de
qualquer proposta escolar (Ibid, 2000). No caso de nossa analise, diria: qualquer proposta de
ensino dirigida aos Cursinhos Populares deveria levar em conta antes de mais nada os sujeitos
que os freqlientam. Dai a importancia de ouvirmos o que pensam, 0 que aprendem e o que
esperam, deste espaco de ensino, os jovens e adultos que tanto tém para nos dizer, para nos
ensinar, pois (ABDALLA, 2000, p.133):

O que a juventude tem de mais belo é sua capacidade de acreditar, de sonhar, de
reinventar. E desse modo que os jovens vdo levando adiante sua tarefa de
desconstrucdo e reconstrucdo do mundo em que vivemos e exatamente por
sonharem e reinventarem é que véo fazendo a diferenga.

Pelo que ja vivenciamos no cursinho Prodam, temos visto que ndo s6 0s jovens
possuem esta capacidade de acreditar, de sonhar, de reinventar. Muitos adultos que foram
meus alunos mostraram uma capacidade enorme de aprender e ensinar e, acima de tudo, uma
surpreendente vontade de superacdo, de sonhar, de lutar, e de ter muita esperanca. O fato de
voltar a estudar, ou entrar numa Universidade tem sido para alguns adultos com o0s quais
convivemos, uma experiéncia incrivel de saber que sdo capazes de aprender e, portanto, de

transformar a realidade em que vivem.

2.5 Processos de Socializacdo e Humanizacgéao

A partir dos direcionamentos até aqui apontados, queremos demonstrar que o
cursinho analisado nesta pesquisa € um espaco muito similar ao espaco escolar, onde é
possivel aos alunos apreender conhecimentos de diferentes naturezas e também traduz-se
como um espaco de socializacdo secundaria. Para Pérez Gomez (1998), socializacdo é um
processo de aquisicdo por parte das novas geragdes das conquistas sociais. Por exemplo:
linguagem oral, escrita, trabalho / profissGes, costumes, regras, etc. Este processo de
socializacdo é denominado genericamente de “processo de educacao”.

Contudo, na tarefa de socializar, a escola ndo esta so: a familia, grupo sociais e
meios de comunicacdo reproduzem a comunidade social. Mas, porqué a escola se tornou
fundamental nos tempos de hoje, na reconhecida sociedade da informacdo? Segundo Pérez
Gobmez (1998, p.13):
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A aceleracdo do desenvolvimento histérico das comunidades humanas, bem como a
complexizacdo das estruturas e a diversificacdo de fungdes e tarefas da vida nas
sociedades, cada dia mais povoadas e complexas, torna ineficazes e insuficientes os
processos de socializacdo direta das novas geragdes nas células priméarias de
convivéncia: a familia, o grupo de iguais, 0os centros ou grupos de trabalho e
producao.

E na intencdo de suprir estas deficiéncias, resultantes da complexidade de
nossa sociedade, que surgem novas diferentes formas de especializagdo no processo de
educacdo. Nestes casos, a funcdo da educacdo fornecida pelo tutor, preceptor, academia,
escola religiosa, escola laica entre outras, € a da socializacdo secundaria, que vai além da
socializacdo direta possibilitada pela grupo de iguais, da familia.

Para Gomez (1998, p.13), nestas sociedades mais complexas, como a nossa
caracterizada pelo excesso de informacdo, “a preparacdo das novas geragOes para sua
participacdo no mercado de trabalho e na vida puablica requer a intervencdo de instancias
especificas como a escola, cuja funcdo é atender e canalizar o processo de socializa¢do”. Este
processo de “canalizacdo” da socializacdo é o que vamos chamar, ao longo deste trabalho, de
socializagdo secundaria.

De acordo com Pérez Gémez (1998), os objetivos da socializacdo secundaria
dos alunos na escola seriam: a) preparad-los para o mundo do trabalho, e b) formar o/a
cidaddo/d para sua intervencdo na vida publica. Porém, é necessario frizar que, na esfera
politica, efetivamente, todas as pessoas tém, em principio (ou pelo menos, teoricamente e
legalmente), os mesmos direitos, considerando que vivemos uma sociedade democratica.
Mas, na esfera econémica, a primazia ndo é dos direitos da pessoa, mas, sim, 0s da
propriedade, ja que vivemos numa sociedade ditada pelo capital, ou capitalista.

A escola, a partir Século XX, quando tende a se popularizar, tem se organizado
frente a demandas contraditorias do Estado, do Mercado e da Familia. Além do que, como ja
foi exposto acima, vive na tensdo entre preparar cidaddos para uma sociedade politicamente
organizada pela Democracia, mas que vive as incoeréncias do meio de producédo capitalista,
no qual o mercado e a propriedade privada ditam as regras. Para Pérez Gomez (1998, p.19),

este € o0 “carater plural e complexo do processo de socializacdo na escola”. Para o autor:

O processo de socializagcdo como reproducdo da arbitrariedade cultural dominante e
preparacdo do aluno/a para o mundo do trabalho e para sua atividade como
cidaddo/dd ndo pode ser concebido como um processo linear, mecénico. Pelo
contrario, € um processo complexo e sutil marcado por profundas contradi¢Ges e
inevitaveis resisténcias individuais e grupais.
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Desta forma, como a escola tem realizado este complexo processo de

socializacdo? Para Pérez Gomez (1998, p.17), por um lado:

Os alunos/as aprendem e assimilam teorias, disposi¢des e condutas ndo apenas como
consequéncia da transmissdo e intercAmbio de idéias e conhecimentos explicitos,
mas também e principalmente como conseqiiéncia das interagdes sociais de todo
tipo que ocorrem na escola ou na aula.

Por outro lado, quando diz respeito ao curriculo oficial de contetdos (lbid,
p.18): “O que o aluno/a aprende e assimila mais ou menos consciente, e que condiciona seu
pensamento e sua conduta a médio e longo prazo, se encontra alem e aquém dos conteddos
explicitos nesse curriculo”. E é aqui que reside o complexo processo de socializacdo da
escola, como se fosse uma acao dialética.

Para 0 mesmo autor (GOMEZ, 1998, p.21), a funcdo educativa da escola

compreende processos de socializacdo e humanizacao:

A mesma tensdo dialética que aparece em qualquer formacdo social, entre
tendéncias conservadoras que se propGem garantir a sobrevivéncia mediante a
reproducdo do status quo e das aquisi¢Oes historicas ja consolidadas (socializagéo) e
as correntes renovadoras que impulsionam a mudanga, 0 progresso e a
transformagdo, como condicdo também de sobrevivéncia e enriquecimento da
condi¢do humana (humanizacéo), acontece de forma especifica e singular na escola.

E justamente este processo dialético que Pérez Gomez (1998) nos apresenta
como a funcdo educativa que a escola empreende, que temos observado no cursinho Prodam.
Além do conhecimento adquirido considerado “curricular”, ou “oficial”, aguele necessario a
passagem pelo Vestibular e que diz respeito ao que deveria ser aprendido no Ensino Médio,
existem aqueles conhecimentos que o aluno assimila mais ou menos de forma consciente, e
que condicionam seu pensamento e sua conduta a médio e longo prazo. Estes conhecimentos
se encontram além e aquém dos conteudos explicitos no curriculo “oficial”.

Desta forma, aprender no Cursinho Pré-Vestibular pode estar ligado ora ao
“curriculo oficial”, e aqui nos refirimos aos conhecimentos necessarios a pratica dos exames
de vestibular (1 — socializacdo secundaria), ora aqueles conhecimentos assimilados mais ou
menos conscientemente, e que condicionam o pensamento do aluno e sua conduta a mais
longo prazo, estes seriam 0s conhecimentos além dos conteudos ligados ao “curriculo oficial”

(2 — humanizagao).
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Algo semelhante concluiram Mitrulis e Penin (2006, p.269) ao entrevistar
alunos de Cursos Pré-Vestibulares Populares, sobre o impacto que estes tinham em suas
trajetdrias de estudos. Para as autoras: “O dominio dos saberes preparatorios aos exames de
acesso deixa de ser considerado apenas pelo valor instrumental e adquire outros significados
como uma nova maneira de ver o mundo, relacionar-se consigo mesmo e com o0 outro”.

Estes “significados”, esta “nova maneira de ver o mundo”, de “relacionar-se
consigo mesmo e com o0 outro”, tém a ver com um projeto educacional que supera o
individualismo e os esforcos pelo mérito. E, geralmente, este tipo de “disputa” por vagas em
Universidades de prestigio, de treinamento, e de sentimento de competicdo que observamos
nos grandes cursos pré-vestibulares privados.

Porém, quando num projeto popular € abarcado, para “além do ensino para o
vestibular”, um projeto democratico, de inclusdo, de relagdes inter-étnicas, de educacgéo plural
realmente, vemos surgir outras prioridades e aprendizagens. Segundo Mitrulis e Penin (2006,
p.274):

Uma das descobertas das sociedades do século XXI é que pessoas com experiéncias
sociais, culturais, diferenciadas e acostumadas a interagir em ambientes de grande
diversidade desenvolvem maior capacidade de responder, com flexibilidade, a novas
e variadas atividades e desafios. O convivio social em situagdes de pluralidade
cultural e étnico-racial é considerado como uma das possibilidades de construcgao de
sociedades mais justas e democraticas. Instaurar medidas concretas para promover a
participacdo social e econdmica de grupos desfavorecidos é demanda do
multiculturalismo democratico.

Neste sentido, é valido ressaltar aqui as citacdes das autoras acima em relagao a
analise que Tedesco (2004) e Cury (2005) fazem a respeito de politicas publicas e projetos
sociais que investem na democratizacdo e qualidade do ensino. Podemos considerar 0s

cursinhos populares como um destes projetos. De acordo com Mitrulis e Penin (2006, p.291):

Tedesco (2004), ao analisar as estratégias politicas mais apropriadas para romper o0s
determinismos sociais e culturais dos resultados de aprendizagem, aponta, entre
outras opcBes, para a dimensdo pedagdgica, com especial énfase nas chamadas
“politicas de subjetividade”. Defende, assim como Cury (2005) e outros estudiosos,
a primazia das politicas publicas de carater universal que garantam igualdade de
oportunidades educacionais para todos por ser esta a base da cidadania e do dominio
dos codigos de acesso ao mundo, condi¢do primordial de formulagdo de demandas,
desenvolvimento pessoal e emancipacdo. Ambos, porém, reconhecem que, apesar de
condicdes objetivas mais favoraveis em que se desenvolve o processo educativo, em
termos de legislacdo, investimentos e cobertura, as desigualdades no campo da
educacdo persistem e continuam associadas a origem social dos alunos.
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Mesmo sendo de carater paliativo, e com a persisténcia das desigualdades no
campo da educacdo em relacdo as origens sociais dos alunos, quando analisamos um curso
pré-vestibular popular, com suas peculiaridades, diversidade e, principalmente, ao ouvir 0s
alunos que o freqlientam, temos a garantia que, pelo menos, para estes alunos, portas estdo se
abrindo. O que ainda fica aquém da democratizacdo de acesso ao ensino superior.

As possibilidades de aprendizagem e a construcdo de novas “subjetividades”,
de sonhos, de projetos, tem sido para muito alunos que freqiientam ou freqlientaram cursinhos
populares, o Unico meio de acesso & uma profissdo, a realizacdo pessoal e ascensdo social.

Novamente nas palavras de Mitrulis e Penin (2006, p.292), que citam Tedesco:

Dentre os aspectos de uma politica da subjetividade, Tedesco destaca a capacidade
de formular um projeto de futuro e a confianca de adultos significativos na
capacidade do sujeito. O apoio institucional da escola para o desenvolvimento da
disposicdo e capacidade de construir um projeto de vida pessoal numa perspectiva
de projeto de sociedade pode ser considerado um aspecto central na formagdo do
aluno. A auséncia de projetos parece ser um dos fatores mais significativos na
caracterizacdo da pobreza, em virtude das mudancas sociais e econdmicas do mundo
contemporaneo, que aumentam as incertezas sobre o futuro.

Esta capacidade de construir um projeto de vida pessoal, que para Tedesco
(2004) pode ser considerado um aspecto central na formacéo do aluno, foi destacada varias
vezes nas entrevistas e observacOes realizadas para esta pesquisa. Em diversos momentos,
acreditamos que ficou nitido o fato de se tornar possivel um projeto de realizacdo profissional
a partir da entrada numa Universidade, ou mesmo provar para Si mesmo que “é possivel
aprender depois de uma certa idade”. Assim, transparece uma formacdo do aluno, ou uma

transformacéo do sujeito que, ao projetar, aprende e realiza.
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CAPITULO 3 - A PESQUISA: LOCAL, PARTICIPANTES E METODOLOGIA

Como ja foi dito na Introducdo, a chegada até a escolha pelo tema desta
pesquisa deve-se, em grande parte, a minha experiéncia anterior enquanto professora do
Cursinho Prodam e pelas observagdes que havia feito até entdo em relacdo aos alunos e suas
“formas de aprender”. Ao longo do primeiro semestre de 2007, primeiro ano do Mestrado, 0
Projeto de Pesquisa foi melhor se delineando, o que se deve as leituras, reflexdes, orientacdes,
inclusive, a nossa presenca no campo de pesquisa. Foi entdo que ficaram claros nossa questéo
de pesquisa, objetivo geral e objetivos especificos.

Partindo do pressuposto de que nos Cursinhos Pré-Vestibulares Populares
(Comunitérios) sdo desencadeados diversos processos educativos, definimos a seguinte
questdo de pesquisa: na visdo dos alunos, quais sdo as aprendizagens envolvidas no
Cursinho Prodam? E esta passou a guiar nossos olhares em campo, nossas reflexdes e
discussoes.

Para responder a esta questdo definimos como objetivo geral da pesquisa,
conhecer, pela perspectiva dos alunos, as aprendizagens envolvidas num Curso Pré-Vestibular
Popular (Comunitéario). O objetivo especifico seria identificar as diferentes aprendizagens
possiveis de se ocorrer no Cursinho. Estas aprendizagens poderiam ser de diferentes
naturezas, tais como: aprendizagens curriculares, ligadas aos contetudos das disciplinas;
aprendizagens pessoais, para a vida futura, para as relacbes com os outros (namoro, amizade,
familia); aprendizagens para a cidadania, para a participacdo na vida coletiva; aprendizagem
de valores, de normas, de atitudes, entre outras.

Todos estes tipos de aprendizagens poderiam ocorrer considerando que o
Cursinho é um espaco coletivo semelhante ao espaco escolar: temos salas de aula,
professores, alunos, coordenacdo, um conteudo a ser desenvolvido de acordo com o curriculo
do Ensino Médio, etc. Apesar de ndo fazer parte do Sistema Educacional Brasileiro, 0 numero
de Cursinhos, como j& foi visto, tem aumentado e se popularizado no pais.

Segundo Oliveira (2001, p.46), “(...) uma classe em qualquer nivel de ensino é
sempre heterogénea. Nela convivem diferentes tradi¢des de cultura, de classe social, de
género, e freqlientemente alunos de idades e de histdria escolar diferenciadas”. E foi este
universo que encontramos nas salas do Cursinho. Faltava-nos aproximarmo-nos mais desta
riqueza social. Somente como professora ndo bastava. Queriamos olhar, observar mais,
questionar os detalhes, as acbes dos sujeitos ali envolvidos. E portanto aqui que entra a

Pesquisadora em Educagéo.
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Para Minayo (1994, p.13), “(..) a provisioridade, o dinamismo e a
especificidade sdo caracteristicas fundamentais de qualquer questdo social”. E a realidade que
estamos buscando compreender envolve exatamente estas caracteristicas. Portanto, ndo basta
relatar o que pensamos sobre 0 nosso objeto, sobre nossos sujeitos a serem pesquisados. Ouvir
os alunos € necesséario, pois: “N&o € apenas o investigador que da sentido a seu trabalho
intelectual, mas os seres humanos, 0s grupos e as sociedades ddo significado e
intencionalidade a suas acdes e a suas construcdes, na medida em que as estruturas sociais
nada mais séo que agdes objetivadas” (Ibid, p.14).

Foi acreditando nos sujeitos desta pesquisa, enquanto seres humanos que
significam, intencionam suas a¢Ges da mesma forma em que estabelecem relagdes sociais,
ensinam e aprendem, que optamos por uma abordagem qualitativa. Nossa percepcao vai ao

encontro do que dizem Bogdan e Biklen (1994, p.70):

(...) O objetivo dos investigadores qualitativos é o de melhor compreender o
comportamento e experiéncias humanas. Tentam compreender o processo mediante
0 qual as pessoas constréem significados e descrever em que consistem estes
mesmos significados. Recorrem a observagdo empirica por considerarem que é em
funcdo das instancias concretas do comportamento humanos que se pode refletir
com maior clareza e profundidade sobre a condigdo humana.

Conhecer as aprendizagens envolvidas no espaco do Cursinho Pré-Vestibular
pela perspectiva dos alunos exigiu de nds, enguanto pesquisadoras, compreender o
comportamento e as experiéncias destes alunos enquanto sujeitos de um espaco particular, que
envolve peculiaridades que sé sdo possiveis de serem compreendidas pelos proprios sujeitos.
O que é impossivel de ser mensuravel, quantificado.

Neste sentido, Minayo (1994, p.22) afirma também que “(...) a abordagem
qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acOes e relagdes humanas, um lado
ndo perceptivel e ndo captavel em equacgdes, médias e estatisticas”.

Além de considerar minha vivéncia como professora no Cursinho e acreditando
gue esta pesquisa sO se tornaria possivel através da convivéncia com o0s alunos/sujeitos a
serem pesquisados fez-se necessario o uso da observacdo participante enquanto abordagem

técnica do trabalho de campo. De acordo com Bogdan e Bicklen (1994, p.48):

Os investigadores qualitativos frequientam os locais de estudo porque se preocupam
com o contexto. Entendem que as a¢des podem ser melhor compreendidas quando
sdo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia. (...) Para o investigador
qualitativo divorciar o ato, a palavra ou 0 gesto do seu contexto é perder de vista o
significado.
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Para Cruz Neto (1994, p.60):

A técnica de observacdo participante se realiza através do contato direto do
pesquisador com o fendbmeno observado para obter informagfes sobre a realidade
dos atores sociais em seus préprios contextos. O observador, enquanto parte do
contexto de observacdo, estabelece uma relagdo face a face com o observado. Nesse
processo, ele, a0 mesmo tempo, pode modificar e ser modificado pelo contexto. A
importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar uma variedade de
situacdes ou fendmenos que ndo sdo obtidos por meio de perguntas, uma vez que,
observados diretamente na prépria realidade, transmitem o que ha de mais
imponderéavel e evasivo na vida real.

O periodo em que utilizamos a observacdo foi entre julho de 2007 a agosto de
2008. No caso desta pesquisa, a observacdo participante ocorria em dois momentos: primeiro,
durante as minha proprias aulas, que era 0 momento mais dificil, pois a minha atencéo estava
voltada mais para a execucdo da aula do que para o olhar atento das relacGes estabelecidas
entre os alunos. Porém, no decorrer da aula, em diversos momentos, fatos especificos
chamavam a minha atencdo como os dialogos informais entre eu e algum aluno ou grupo de
alunos.

Num segundo momento, participdvamos dos intervalos entre as aulas e das
“saidas” dos alunos no fim do periodo. Era 0 momento de observar atentamente, dialogar na
intencionalidade de conhecer o ambiente/espaco do cursinho além da sala de aula. E foi nestes
momentos que as relacdes de aprendizagens de diferentes naturezas se deixaram transparecer.
E o momento em que os alunos “papeiam”, “fofocam”, namoram, conversam com 0S
professores e a coordenacdo, lancham, saem para a rua, combinam encontros para além do
Cursinho, entre outros.

Houve, ainda, fora da sala de aula, momentos riquissimos de observacdo
participante. Foi nos “churrascos” de confraternizagdo entre alunos e professores que
pudemos conhecer melhor os alunos bem como os variados significados e intencionalidades
de suas acOes, percepcOes, vontades e “sonhos”. Participei em diversos eventos desta
natureza, inclusive antes de iniciar esta pesquisa, enquanto ja era professora.

E valido lembrar ainda que “(...) a observacdo é chamada de participante
porque parte do principio de que o pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a
situacdo estudada, afetando-a e sendo afetado por ela” (ABDALLA, 2000, p.26),
especialmente na relagdo com 0s sujeitos pesquisados.

Todos estes momentos de contato com os alunos, que séo de fato os sujeitos a

guem esta pesquisa esta recorrendo para atender seus objetivos, foram relatados em notas de
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campo. Estas notas estdo contidas em Diario de Campo. Este tipo de diario, segundo Cruz
Neto (1994, p.64) é pessoal e intransferivel. “Sobre ele o pesquisador se debruca no intuito de
construir detalhes que no seu somatorio vai congregar os diferentes momentos da pesquisa”.
Desta forma, quanto mais rico for em anotacdes o diario, maior sera o auxilio que oferecera a
descricdo e a analise do objeto estudado.

Para esta pesquisa, grande parte dos dados coletados foram analisados a partir
das notas de campo. Nelas estavam narradas muitas das situacdes que vivi como professora e
principalmente as observacdes a respeito do comportamento dos alunos dentro e fora de sala
de aula.

Desde o inicio das aulas em 2007, uma vez por semana, assim que voltava do
Cursinho, escrevia em meu Diario as situacdes vivenciadas, dando prioridade ao relato dos
didlogos que tinha com os alunos. Era no momento dos intervalos que nos aproximavamos
mais, entdo conversdvamos sobre o andamento do Cursinho, das aulas, 0s objetivos dos
estudantes, os motivos para estarem ali, suas expectativas, empecilhos que muitas vezes 0s
afastava do Cursinho, enfim, eu procurava compreender o que era possivel aprender no
Cursinho Prodam de forma a impactar a vida deste alunos. E tentei a0 méaximo retratar estes
momentos em minhas notas.

Os momentos de observacdo participante e de didlogos, foram fundamentais
para aproximar a relacdo entre “pesquisador” e os “sujeitos pesquisados”, apesar que minha
posicdo como professora acabou por facilitar o contato e tornou mais acessiveis as conversas
como os alunos. Logo no inicio de 2007, expusemos a Coordenacdo e aos alunos 0s objetivos
gerais de minha atuacdo enquanto pesquisadora. Nossa preocupacdo sempre esteve em ndo
confundir a imagem que a professora tem, e a que a pesquisadora tem do ambiente de trabalho
comum. Nesta mesma perspectiva porém, Paulo Freire (2005, p.122) afirma: “Quanto mais
assumam o0s homens uma postura ativa na investigacdo de sua tematica, tanto mais
aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno da realidade e, explicitando sua tematica
significativa, se apropriam dela”.

E desta forma, apesar da preocupacdo em “ndo confundir os papéis”,
acreditamos que minha atuacdo enquanto professora e pesquisadora possibilitou uma postura
bastante ativa na investigacdo, o0 que acabou por gerar dados qualitativos riquissimos.
Enquanto professora o contato com os alunos se intensifica. Convivemos em sala de aula, ha
os didlogos em torno das tematicas que envolvem o conteddo da disciplina Geografia, ha o
contato fora de sala de aula em que muitos alunos adquirem confianga para dialogar sobre

assuntos alem do contetido, mais ligados a familia, as amizades, eventos sociais, etc.
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Enquanto pesquisadora hd o objetivo latente em encontrar respostas para as
questdes levantadas no projeto de pesquisa. O olhar dentro e fora de sala fica mais agucado.
Ficamos mais atentas aos detalhes e suas riquezas. E, desta forma, assumimos a “postura
ativa” na investigagéo, como nos fala Paulo Freire.

Para um melhor reconhecimento dos sujeitos da pesquisa, ou seja, dos alunos
do Cursinho, utilizamos também Questionarios (Ver Apéndice). A partir destes foi possivel
conhecer, de uma forma geral, o género predominante, faixa etaria, estado civil, se os alunos
eram egressos do Ensino Médio Publico ou Privado, se possuem filhos, se trabalham,
escolaridade e ocupagéo dos pais, se foi ou ndo o primeiro ano de Cursinho. A partir das
respostas dadas para estas questdes, construimos graficos que iriam possibilitar uma visao
mais ampla dos freqiientadores do Curso Pré-Vestibular Prodam, sujeitos desta pesquisa.

Chegou um momento, porém, que foi necessario utilizar outro instrumento que
completasse a observacdo participante e 0s questionarios, com a finalidade de obter outros
tipos de dados. As notas de campo e os dados iniciais obtidos a partir dos questionarios ja ndo
nos permitiam responder com clareza a Questdo de Pesquisa: na visdo dos alunos, quais sdo
as aprendizagens envolvidas no Cursinho Prodam? E afinal de contas era preciso uma
proximidade maior com esta visdo dos alunos. O método que poderia nos possibilitar esta
aproximacdo foi a Entrevista Semi-Estruturada.

Segundo Colognese e Melo (1998, p.18), a entrevista semi-estruturada é
caracterizada pela “(...) formulacdo da maioria das perguntas previstas com antecedéncia e sua
localizacdo é provisoriamente determinada”. Na entrevista semi-estruturada o entrevistador
tem uma participacdo ativa, apesar de observar um roteiro, ele pode fazer perguntas adicionais
para esclarecer questdes e melhor compreender o contexto.

Os momentos de entrevistas foram valiosos ndo apenas para o acumulo de
dados para esta pesquisa. Foram momentos em que ficou nitido a possibilidade do dialogo
enquanto processo de aprender. Neste caso falamos do aprender no sentido “freiriano”
(FREIRE, 2005, p.79) do termo:

Dessa maneira, o educador j& ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa,
¢ educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos,
assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que 0S
“argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente,
autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e ndo contra elas.

Este aprender no sentido que nos traz Paulo Freire (FREIRE, 2000, p.115) s6 é

possivel através do dialogo no qual:
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E que ¢ dialogo? E uma relagdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica
e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da
confianga. Por isso, sé o dialogo comunica. E quando os dois p6los do dialogo se
ligam assim, com amor, com esperanc¢a, com fé um no outro, se fazem criticos na
busca de algo. Instala-se, entdo, uma relacdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha
comunicacao.

Enquanto pesquisadora e também professora destes alunos e ex-alunos que
concederam as entrevistas, conheci um mundo até entdo invisivel em sala de aula e nas
observacdes de campo. Individualmente digo que ouvi historias de vida, sonhos, medos,
indignacdes, retratos de vivéncias que estdo muito além da vontade e possibilidade de “passar
no vestibular”. E aprendi muito. Conheci e reconheci sujeitos de uma pesquisa, que mais do
que me possibilitar analisar suas experiéncias de aprendizagem, me possibilitaram descobrir 0
que ha por tréas dos alunos de um Curso Pré-Vestibular, em suas experiéncias de vida.

Como ja nos alertou Paulo Freire, é necessario ter humildade no ato de estudar,
buscando sempre respostas em suas origens, ndo tendo medo de voltar, reler, na busca
incansavel pelo aprender. Da mesma forma, percebemos, ao longo das entrevistas realizadas
para esta pesquisa, que é necessario também ter humildade no ato de pesquisar, no ato de
conhecer o outro, de dar ouvidos a voz dos sujeitos de uma pesquisa.

Assim, fomos reparando que, apesar de minha inexperiéncia enguanto
pesquisadora, era possivel através do didlogo, através da clareza da fala, da sinceridade e
humildade, estabelecer um contato aberto, uma relacdo de proximidade e cumplicidade entre
0 pesquisador e 0 sujeito da pesquisa.

E neste sentido que podemos conferir realmente ao pesquisador uma postura de
ndo neutralidade. Ao pesquisar estamos conhecendo, mas estamos também aprendendo com
0s sujeitos e desta forma modificando de alguma maneira nosso olhar, nossas futuras praticas,
no meu caso, enquanto professora. Esta relacdo entre pesquisador e sujeitos da pesquisa, no
caso da Pesquisa Qualitativa, nos ajuda a compreender que de fato a ciéncia nao é exatamente
objetiva. Segundo Mazzotti (1998, p.109):

Hoje, a maioria dos cientistas admite que o conhecimento nunca € inteiramente
objetivo, que os valores do cientista podem interferir no seu trabalho, que os
conhecimentos gerados pela ciéncia ndo sdo infaliveis e que mesmo os critérios para
distinguir o que é e o0 que nao é ciéncia variam ao longo da histéria.

No ambito das Ciéncias Humanas, mais especificamente na area da Pesquisa

em Educacéo, esta falta de objetividade ndo significa falta de rigor ou credibilidade. Para
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Charlot (2006, p.9):“O que é especifico da educacdo como area do saber € o fato de ela ser
uma area na qual circulam, ao mesmo tempo, conhecimentos (por vezes de origens diversas),
praticas e politicas”.

Por mais que o pesquisador seja influenciado pelos seus valores e “tocado”
pelos didlogos e conhecimentos gerados em torno de seu campo de estudo e sujeitos, o
trabalho resultante de uma pesquisa em Educacédo pode e deve ser reconhecido pela riqueza de
informacdes, conhecimentos e possibilidades que gera.

A Educacédo, enquanto disciplina e &rea de pesquisa, por ser especificamente
marcada pela mesticagem de saberes, praticas, fins éticos e politicos, é por isso capaz de
afrontar a complexidade e as contradi¢fes caracteristicas da contemporaneidade (CHARLOT,
2006). Portanto, concordamos com Mazzotti (1998, p.109) que: “Ndo ha um modelo Unico
para se construir conhecimentos confiaveis, assim como ndo ha modelos “bons” ou “maus”
em si mesmos, e sim modelos adequados ou inadequados ao que se pretende investigar”.

Neste caso, a escolha pela abordagem qualitativa no &mbito da Pesquisa em
Educacdo nos possibilitou um estudo que traz, além de apontamentos a partir dos dados
coletados, diversas aprendizagem para o sujeito/pesquisador. Conhecer as aprendizagens de
diferentes naturezas que ocorrem num Curso Pré-Vestibular foi uma parte do processo de
trabalho de pesquisa, que envolveu além deste objetivo, a possibilidade do didlogo e da
construcdo de conhecimentos entre alunos, alunos e professores, professores e coordenacéo,

alunos e coordenacao.

3.1 Curso Pré-Vestibular PRODAM: O local da pesquisa

O cursinho Prodam, local em que esta pesquisa foi desenvolvida, apresenta o
mesmo objetivo que os outros Cursos Pré-Vestibular Populares (Comunitarios), que segundo
Bonfim (2003), seria: oferecer um curso pré-vestibular gratuito para jovens e adultos que ja
completaram o segundo grau, preferencialmente na escola publica, sendo trabalhadores ou em
situacdo de desemprego e que ndo tenham condi¢cfes para pagar um curso pre-vestibular da
rede privada. O critério de selecdo dos candidatos é primordialmente socioeconémico.

O Cursinho Prodam merece destaque pelo numero de aprovacfes nas
Universidades Publicas de Séo Carlos, UFSCar e USP, de alunos de baixa renda, mesmo
sendo perceptivel, nos ultimos anos, a falta de infra-estrutura no local e a falta de recursos,
como material didatico para todos os alunos e professores. Este fato nos chama atencéao pois,

mesmo com a escassez de recursos, os resultados obtidos foram satisfatdrios, segundo a



61

Coordenacgdo. De acordo com o atual coordenador do Cursinho, em 2006, dentro de uma
média de 15 alunos concluintes, trés alunos entraram em Universidades Publicas, além de

outros que ingressaram em Universidades Particulares via PROUNI®.

3.1.1 Um pouco de sua historia

Todas as informacGes acerca do PRODAM e do Cursinho foram adquiridas a
partir de minha vivéncia enquanto professora desde 2005 no Projeto, e a partir dos dialogos
com a antiga Diretoria e o atual coordenador do Projeto, que muito tem auxiliado na
realizacdo desta pesquisa. Todos os documentos que retratam o histdrico e a atual situacdo do
projeto foram disponibilizados para consultas, o que foi de grande valia para este estudo.
Estas informacdes estdo contidas em diarios de campo confeccionados ao longo desta
pesquisa.

Até dezembro de 2005, o Cursinho Prodam foi financiado pelo MEC
(Ministério da Educacdo e Cultura) em parceria com a Unesco através do projeto
“Diversidade na Universidade”. O objetivo deste Programa € promover a incluséo social e o
combate a exclusdo étnica e racial, tendo como foco a melhoria das condicdes e das
oportunidades de ingresso ao ensino superior para jovens e adultos de grupos socialmente
desfavorecidos, especialmente de populacbes afro-descendentes e povos indigenas. O
Programa prevé, dentre outras, agdes como apoio a Projetos Inovadores de Cursos, producéo
de material pedagdgico para apoio de professores e desenvolvimento de estudos e pesquisas
sobre a diversidade (www.unesco.org.br/areas/educacao, acesso em: 3/7/2008).

O responsavel pelo controle da verba enviada pelo governo a partir deste
programa era um grupo de professores que havia iniciado a idéia do Cursinho conjuntamente
com a entidade religiosa PRODAM (Projeto Diocesano de Atendimento ao Menor), ligada a
Diocese de Sdo Carlos, em 2002. Porém, alguns problemas relacionados a administragdo
levaram ao desligamento entre o Cursinho e o projeto Diversidade na Universidade. O prédio
onde funciona o Cursinho pertence a Diocese de S&o Carlos, sendo que as aulas ocorrem no

periodo noturno.

o Segundo consta no site do MEC: O ProUni - Programa Universidade para Todos tem como finalidade a
concessdo de bolsas de estudo integrais e parciais a estudantes de cursos de graduacao e seqlienciais de formacéo
especifica, em instituicbes privadas de educacdo superior. Criado pelo Governo Federal em 2004 e
institucionalizado pela Lei n® 11.096, em 13 de janeiro de 2005, ele oferece, em contrapartida, isencdo de alguns
tributos  aquelas  instituicdes de  ensino que aderem ao  Programa  (http://prouni-
inscricao.mec.gov.br/ProUni/Oprograma.shtm, acesso em: 3/7/2008).
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Figura 1: O Prédio onde funciona o Cursinho, em Maio de 2007, antes da reforma.

Durante o periodo vespertino, foi desenvolvido até o final de 2007, um projeto
de atendimento a menores denominado “Casa Aberta”, também organizado pelo Prodam. O
Curso Pré-Vestibular Prodam ¢é popularmente conhecido como “Cursinho Casa Aberta”, por
associacdo ao antigo Projeto Social ali desenvolvido.

Entre o final de 2005 e inicio de 2006, devido aos problemas ocorridos entre
membros da administracdo, surgiram ddvidas sobre a continuidade do Cursinho. Porém, com
os resultados dos Vestibulares e a verificacdo de que a porcentagem de aprovados nas
Universidades Publicas de Sdo Carlos era alta, os préprios alunos e os professores persistiram
na manutencdo do Cursinho. A partir de marco de 2006, o PRODAM reassumiu a
responsabilidade frente ao projeto. A participacdo de familiares de alunos e ex-alunos foi
bastante significativa.

O ano de 2006 foi conturbado. Pais de alunos, ex-alunos e professores foram se
revezando na coordenacdo do Cursinho. Os problemas burocraticos herdados da ultima gestéo
quase impediram a continuidade do projeto, ja que a direcdo do PRODAM ficou preocupada
com as consequéncias legais que poderiam surgir a partir de ent&o.

No final de 2006, acreditavamos que o projeto do Cursinho chegaria ao fim. Os
professores estavam desestimulados, tal como os alunos. A estrutura do prédio dava sinais de
precariedade e precisava urgentemente de uma reforma. Sobrevivendo de doacGes e ajudas
esporadicas da Prefeitura Municipal de S&o Carlos, o0 PRODAM pouco podia fazer pelo
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prédio e pelo Cursinho, lembrando que havia no periodo diurno um Projeto Social com
“jovens e criangas carentes”, o Casa Aberta'®. Este projeto precisava de mais apoio, pois
oferecia diariamente alimentacdo (almoco e lanche da tarde) para as criancas de diversos
bairros periféricos de Sdo Carlos. Além da necessidade de manter educadores e funcionarios
para o desenvolvimento do projeto (onde muitos foram voluntarios também).

Por fim, o ano de 2007 se iniciou e o Cursinho s6 comecaria no final de marco.
Um dos professores, que atualmente é coordenador do projeto, se prontificou a dar
continuidade as responsabilidades frente ao desenvolvimento do Cursinho. Nao foi um ano
facil. Muitos professores sairam durante o ano, por motivos diversos. Dos alunos que
iniciaram o Curso a maioria se evadiu. Realmente faltavam muitos recursos. Professores
trabalhavam voluntariamente, e os alunos ndo pagavam nenhuma taxa até entdo. A
continuidade se deu por doagdes e ajudas esporadicas de setores privados e Prefeitura.

O inicio de 2008 trouxe mudangcas positivas. O atual Bispo da Diocese de Sdo
Carlos autorizou, com o proprio financiamento da instituicdo, uma ampla reforma do prédio
em que funciona o Cursinho. Esta reforma, porém, teve como intuito disponibilizar as salas de
aula e a infra-estrutura em geral do prédio para sediar um Instituto de Filosofia ligado ao
Seminério da Diocese. De qualquer forma, o Cursinho foi beneficiado com esta melhoria.

Atualmente, o Curso esta sendo apoiado pelo Prodam e os alunos pagam uma
taxa mensal de trinta reais, além de comprar o material didatico composto por quatro apostilas
durante todo o ano. No entanto, uma porcentagem dos alunos esta isenta do pagamento desta
taxa mensal. Estes sd@o chamados de “bolsistas”, pois comprovaram, através de questionarios
socio-econémicos e apresentacdo de documentos, uma baixa renda familiar. Os professores

continuam trabalhando voluntariamente.

3.1.2 Os professores

Em 2008, até o momento desta analise, 0 Cursinho Prodam possuia em seu
quadro, 16 professores, distribuidos entre as areas de Matematica, Fisica, Biologia, Portugués,
Geografia, Historia, Gramatica, Literatura e |Inglés. Estes professores trabalham
voluntariamente e sdo em sua maioria estudantes de graduacdo e / ou pos-graduagdo da

Universidade de S3o Paulo - USP, Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar e outra

19 Durante o primeiro semestre de 2007 realizei uma Pesquisa junto a este Projeto que visava reconhecer dentro
de suas praticas sociais processos educativos decorrentes entre as criangas, jovens, funcionarios e educadores.
Esta pesquisa foi requisito para aprovacdo na disciplina “Praticas Sociais e Processos Educativos 1”7, do
Programa de P6s-Graduagdo em Educacao da UFSCar.
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universidade particular de Sdo Carlos. Outros ja estdo formados e sdo professores da rede
publica de ensino e ainda contamos com um professor universitario.

As aulas ocorrem no periodo noturno, de segunda a sexta-feira entre as 19:00 e
22:40. S&o quatro aulas por dia. O intervalo ocorre das 20:40 as 21:00, momento este em que
pude observar diversos processos educativos. Sobre este aspecto, irei dedicar-me
detalhadamente mais a frente, na analise dos dados. A partir de abril de 2008, o Cursinho
passou a oferecer “aulas extras” durante os sdbados. Neste caso, os professores se revesam na
oferta de suas disciplinas.

Existem duas salas de aulas disponiveis para uso do Cursinho, além de uma
biblioteca. Como recurso, os professores utilizam a lousa e a alternativa do retro-projetor
(transparéncias). O contetdo das aulas de todas as disciplinas segue a proposta (ordem do
contetdo) do material didatico de uma rede particular de ensino, que foi disponibilizado pelo
coordenador para que os alunos o comprassem. Porém, nem todos os alunos puderam adquirir
as apostilas, que sdo vendidas bimestralmente, totalizando quatro modulos de material durante
0 ano.

Durante as conversas e observagdes em reunides, ao longo de 2008, com o
grupo de professores e coordenador, enquanto professora e também pesquisadora, pude
constatar que a maioria dos professores acabam por se adaptar ao fato de nem todos os alunos
possuirem as apostilas. Assim, utilizam a lousa para transmitir topicos das aulas, e propdem
exercicios extras em folhas avulsas fotocopiadas. A escassez de recursos, como o material
didatico, ¢ uma das formas de desestimular muitos alunos e professores, como temos
comentado nas Gltimas reunides entre os professores e a coordenacao.

Durante o primeiro semestre de 2008 participei de trés reunides como as ja
citadas, entre a Coordenacdo e os professores. Nestas reunides, principalmente na primeira
que ocorreu antes do inicio das aulas, me chamou a atencdo o0 espaco democréatico e
participativo que se forma durante as discussdes. Existe na fala de todos os professores uma
grande vontade de “melhorar” as aulas, o relacionamento com os alunos, a disciplina destes,
de criar projetos futuros.

O mais interessante é que todos falam e todos escutam uns aos outros, e mesmo
em momentos de discordancia ha o maximo de respeito pelas opinides divergentes. Neste fluir
do dialogo surgem muitas idéias, como a realizacdo de aulas de reforco aos sabados, métodos
de aulas, métodos de conter a indisciplina em sala de aula, maneiras de organizar 0s horéarios.
Assim, a coordenacdo deixa de ter um carater de autoritarismo, pois ndo é somente ela que

organiza a estrutura e o funcionamento do Cursinho.
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Um problema recorrente nos anos anteriores eram as faltas continuas de muitos
professores, além da saida deles ao longo do ano devido a oferta de algum emprego rentavel.
Em nossas reunides chegamos a conclusdo de que o grande numero de faltas e as saidas
recorrentes de varios professores, ocorria pelo fato de estarem la como voluntarios.

Assim, qualquer oportunidade de emprego rentavel ou compromisso pessoal
acabava tendo mais prioridade. Conversamos muito sobre este ponto e resolvemos *“nos
cobrar” mais, partindo do principio de que o trabalho, mesmo voluntario, era um
compromisso com os alunos, com um projeto social que dependia muito mais de ndés mesmos
do que de qualquer outro profissional.

A questdo do trabalho voluntario é bastante complexa, ainda mais no contexto
brasileiro. Sobre este assunto, Park (et al, 2006) trazem reflex6es importantes ao pensar o
trabalho voluntério e o “terceiro setor”, este mais conhecido pelas ONG’s, Organiza¢Ges N&o-
Governamentais. Poderiamos, neste sentido, incluir o cursinho Prodam no “terceiro setor”
pois, segundo Park (et al, 2006, p.101) ele “atua como possivel ‘substituto’ das
responsabilidades sociais do Estado delegadas a sociedade civil”. Assim, temos visto que 0
movimento dos cursinhos populares estdo cumprindo uma funcdo via sociedade civil, mesmo
sendo a educacdo papel do Estado.

E é dentro deste “terceiro setor” que vamos encontrar a expansdo do trabalho

voluntario. De acordo com Park (lbid, p.96):

O termo ‘voluntario’ designa alguém que se mobiliza e se dedica espontaneamente a
fazer algo porque gosta ou sabe fazer, mas na contemporaneidade a esse significado
se agregam duas outras condi¢des: o de ndo-recebimento de remuneracdo em troca e
a tendéncia a profissionalizacao.

E exatamente esta tendéncia a profissionalizagdo que encontramos entre 0s
professores do cursinho Prodam, pois, como ja apontamos, a maioria deles esta iniciando a
carreira, ou, “aprendendo a ser professor” no cursinho. Além da possibilidade de
aprendizagem que esta experiéncia voluntaria oferece aos professores iniciantes, temos
também que estar cientes do significado mais amplo desta expanséo do trabalho voluntario do
terceiro setor. Mesmo ndo nos aprofundando nesta tematica, vale a pena fazermos uma breve

reflexdo. Novamente, com referéncia a Park (Ibid, p.102):

Pensando e relacionando essa realidade atual do papel do “terceiro setor”, da acéo
esperada do voluntariado e o campo de trabalho, criam-se alternativas para a
manutencdo do capitalismo sob a forma da flexibilizac&o das condic@es trabalhistas
em virtude de um momento historico e social de ndo abertura de frentes de trabalho,
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gerando uma situagdo de precarizacdo, efemerizacdo e informalidade nos meios
trabalhistas.

Dai os entraves no percurso de trabalho dos professores do cursinho Prodam.
Portanto, ndo podemos usar juizo de valor para desqualificar a auséncia ou evasdo destes
professores. De qualquer forma, a partir do compromisso que criamos entre os professores, a
coordenacdo, e os alunos, decidimos que seria necessario rever nimero de faltas para os
professores. Também, a partir de entdo, sempre que um professor novo entrasse, deveria ficar
claro o compromisso que ele criava com todos os envolvidos no projeto do cursinho. Mesmo
sendo voluntéario, 0 compromisso com o projeto deveria estar acima da problematica que o
fato de ser voluntario envolve.

E interessante notar que o processo de conscientizagdo sobre 0 compromisso
entre os professores se deu pelo educar-se a si mesmo e com 0s outros num processo em torno
do didlogo, da cooperacdo, do compromisso com o trabalho voluntario, com os alunos, com o
projeto do cursinho popular em geral. Voltaremos novamente a este assunto na analise de

dados e conclusdes, sabendo da importancia das questdes que aqui surgiram.

3.1.3 A localizagdo

Cabe destacar aqui também o local em que esta estabelecido o prédio onde
funciona o Cursinho. Ele estd localizado numa regido central de Sdo Carlos, no bairro
“Centro” mesmo. Esta é uma regido considerada “nobre” em S&o Carlos. Fica proxima a USP,
do hospital Santa Casa e da Avenida S&o Carlos, principal via da cidade.

Este é um fato preocupante, pois dificulta o acesso a ele por parte de jovens e
adultos de baixa renda que vivem em bairros periféricos. Muitos alunos que desistem ao
longo do ano de continuar no Curso justificam esta desisténcia pelo fato de ndo terem renda
suficiente para pagar o transporte diario até o projeto.

Um outro problema é que a maioria dos alunos que utiliza o transporte publico
(6nibus) fica dependente dos horéarios fixos deste meio de transporte. Assim, eles acabam
chegando atrasados ou deixando a sala de aula mais cedo para ndo perderem o transporte. Este
é um problema que fica evidente na fala dos alunos, dos professores e do coordenador, pois
além de prejudicar a dinamica das aulas, prejudica a aprendizagem dos alunos.

Vamos salientar novamente aqui nossa consideragdo sobre a necessidade de
verificagdo de projetos como o Cursinho Prodam, compreendendo sua relagédo com o Sistema

Educacional no Brasil e principalmente, sua importancia para a vida dos alunos/individuos
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que o freqlientam a partir das aprendizagens ali desencadeadas. Desta forma, compartilhamos
com Bonfim (2003) a idéia de que é no contexto da existéncia de um exame vestibular como
critéerio de selecdo e ingresso a universidade, da necessidade de realizacdo de cursos
preparatorios para este exame e da necessidade de politicas de democratizagdo do acesso ao

ensino superior que também se insere o interesse por este estudo aqui apresentado.

3.2 Sujeitos da Pesquisa: quem foram os Entrevistados

A escolha dos sujeitos a serem entrevistados ndo seguiu nenhuma logica pré-
determinada. Nao diria também que foi aleatdria. Ao buscar a perspectiva dos alunos sobre o
que se aprende no Cursinho considerei importante convidar para as entrevistas alunos que, ao
longo dos anos em que trabalhei como professora, se mostraram comunicativos, tanto ao
expor suas idéias em sala de aula, quanto para além deste espaco, nos intervalos
principalmente.

Consideramos importante convidar alunos que representassem a relativa
heterogeneidade presente no cursinho, em termos de género e faixa etaria. Da mesma forma, a
procura por alunos e ex-alunos pbéde transmitir maior amplitude de opinides em relacdo ao
que se aprende, 0 que se aprendeu e as mudangas que o cursinho trazem para a vida de seus
participantes.

Além dos alunos e ex-alunos achamos importante convidar para a entrevista o
atual coordenador do projeto do cursinho Prodam, o que se justifica por ele estar em contato
direto, diariamente, com os alunos. Suas informacdes a respeito do que é possivel aprender e
como estas aprendizagens ocorrem no cursinho poderiam ser fundamentais devido ao tempo
de permanéncia com os alunos, bem como, o conhecimento do projeto.

Por uma questdo ética e de preservacdo da identidade dos sujeitos, tal como foi
deixado explicito nos termos de consentimento assinados pelos entrevistados e outros
participantes desta pesquisa, utilizaremos nomes ficticios para cada um deles. A escolha dos
nomes ficticios foi feita para que o leitor tivesse uma melhor compreensao ao longo da leitura
da analise dos dados.

Assim, esta escolha de nomes para cada sujeito entrevistado teve por base a
categoria em que ele se encontra: nome com inicial “E” para ex-alunos, com inicial “A” para
alunos que freqlientavam o cursinho no tempo da pesquisa (entrevistas) e com inicial “C”
para o coordenador. Agora o leitor podera saber que nos referimos a Emilia, Everton e

Eduardo, os ex-alunos, Aline e André os atuais alunos e Cassio o coordenador do cursinho.
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As entrevistas ocorreram em tempos e espacos diferentes, buscando a melhor
condicdo para os entrevistados: alunos, ex-alunos e coordenador. Emilia, Eduardo, André e o
Céssio escolheram o Cursinho mesmo. Para tanto utilizamos uma sala vazia, sem atividade.
Para Everton, a USP foi o local mais adequado, inclusive é a Universidade onde esta
estudando. Ja para Aline, que trabalha como secretaria o dia inteiro em uma escola, além de
freqiientar o cursinho no periodo noturno, ficou mais fécil realizar a entrevista em sua casa,
em um dia de final de semana, sdbado. Sua casa esta localizada num bairro distante do
Cursinho.

E valido colocar aqui também como foi feito o convite para as entrevistas. Para
os alunos atuais j& haviamos exposto minha intencdo de realizar a pesquisa de mestrado,
inclusive no inicio de 2008 a maioria deles havia respondido a um questionario para
caracterizagdo geral do publico que freqlienta o cursinho. Naquele momento avisamos
também que precisariamos de alunos que se disponibilizassem a conceder-nos uma entrevista.
Em meses posteriores entrei em contato pessoalmente com dois alunos, que freqlientavam as
aulas, e eles se disponibilizaram. Em seguida marcamos o dia e horario para a gravacdo da
entrevista. Com o coordenador a entrevista também foi marcada pessoalmente.

Para entrar em contato com os ex-alunos seria um pouco mais dificil.
Resolvemos entdo recorrer ao site de relacionamentos da Internet mais comum entre nos
professores e alunos: o0 Orkut. O cursinho Prodam possui uma “comunidade virtual” neste site
de relacionamentos, entdo ficou mais facil reencontrar os ex-alunos. Assim que receberam
nosso convite os trés ex-alunos retornaram com resposta positiva, de forma muito amavel e
disposta. Combinamos entdo o melhor local e data para a realizacdo das entrevistas gravadas
em audio.

Apresento agora uma breve caracterizacdo destes alunos, ex-alunos e

coordenador, que se tornaram os participantes da pesquisa:

1. Emilia: ex-aluna, 21 anos, solteira, atualmente estad trabalhando mas pretende voltar
para o Cursinho na tentativa de entrar em uma Universidade.

2. Everton: ex-aluno, 21 anos, solteiro, cursa Ciéncias Exatas na USP de S&o Carlos.

3. Aline: atual aluna, 38 anos, divorciada, trabalha como secretaria (funcionaria pablica)
em uma escola municipal de Sdo Carlos e também € esteticista.

4. Eduardo: ex-aluno, 23 anos, solteiro, deixou o Cursinho este ano mesmo.

5. André: atual aluno, 19 anos, solteiro, trabalha no comércio da familia.
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6. Cassio: professor de quimica e atual coordenador do cursinho. Trabalha junto ao
Prodam. Esta todos os dias da semana no prédio em que funciona o cursinho, no

periodo em que ocorrem as aulas. Atualmente faz pos-graduacédo na USP.

Queremos novamente ressaltar nosso profundo agradecimento pela
participacdo destas pessoas no trabalho presente. Sem eles nada do que consta aqui seria
possivel. Alias, pelo decorrer deste trabalho podemos observar que os alunos, ex-alunos e
coordenador entrevistados sdo co-autores da dissertacdo, ja que suas falas transmitem o que
ha de mais importante para a pesquisa, sdo os dados mais valiosos. Afinal, como traz o
proprio titulo da dissertacdo, é a visdo, a perspectiva destas pessoas sobre as aprendizagens

que estamos colocando em evidéncia.

3.3 Caracterizacao dos alunos do Curso Pré-Vestibular Prodam

Para se ter um panorama geral do publico atendido pelo Cursinho PRODAM,
local de desenvolvimento desta pesquisa, utilizamos também questionarios. Estes (Ver
Apéndice) nos possibilitaram conhecer a faixa etaria, estado civil, se possuem ou néo filhos,
se a escola em que estudaram era publica ou privada, se trabalham no periodo oposto ao do
Cursinho, se este foi o primeiro ano de Cursinho, se ja realizaram outros cursos além da
escolaridade basica, a cidade em que moram, a escolaridade dos pais, e a ocupacao dos pais.

Com as informacdes aqui demonstradas foi possivel conhecer um pouco mais 0
grupo de alunos que freqiientam o Cursinho. Ressaltamos aqui que estes dados foram
coletados no inicio de 2008, mais precisamente no més de abril, periodo em que ainda néo
havia grande evaséo de alunos. Foram respondidos 40 questionarios, excluindo os 10 alunos
que no dia haviam faltado.

Para uma andlise apurada destes dados, os mesmos foram apresentados em

graficos e discutidos a seguir.
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PRIMEIRO ANO DE CURSINHO
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Gréfico 1: Primeiro Ano que freqlientam o Cursinho Pré-Vestibular

Percebemos aqui que, em 2008, entre os 40 alunos que responderam o
questionario (o que corresponde a maioria, pois, segundo o Coordenador naquele periodo
havia em torno de 50 alunos freqlientando as aulas) somente 18% ja havia freqlientado algum
tipo de Curso Pré-Vestibular. Portanto, o Cursinho e as aprendizagens |4 ocorridas eram
novidades para a maioria dos alunos, ja que para 82% dos que responderam o questionario,
aquele era o primeiro ano de curso pré-vestibular.

Durante nossas observacfes de campo percebemos que no inicio do ano letivo
0s “grupinhos” de alunos ndo haviam ainda se formado, afinal, a sala de aula e todo espago do
cursinho era novidade para a grande maioria dos presentes ali. Os professores ndo se
conheciam muito bem, e havia muita timidez na relacdo entre professores e alunos. No
entanto, ao longo do ano, com a convivéncia, foram se formando “grupos” de amigos, 0
relacionamento entre professores e alunos ficou mais proximo, e isto pode ser comprovado
pelos encontros além do Cursinho que foram surgindo, como festas de confraternizagéo,
encontros em bares e festas universitarias. Com o tempo, aquele grupo majoritario que
freglientava pela primeira vez um cursinho, ja se transformava num grupo que se reconhecia e

passava a ter muita coisa em comum. E o que as falas irdo mostrar no capitulo 5.
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Gréfico 2: Distribuicdo de Género
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Este dado referente a presenca em nimero maior do género feminino, 57% do

total de alunos, é significativo e pode apontar para as mudancgas sociais em relacdo as

mulheres, que tém garantido espago cada vez maior no mercado de trabalho e antes, no acesso

a educacao.
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Gréfico 3: Estado Civil

Sobre o estado civil temos: uma grande maioria de alunos solteiros, dois alunos

casados e somente uma aluna divorciada. Esta situacdo pode significar a disponibilidade

maior dos jovens e adultos solteiros para a continuidade dos estudos, especialmente quando se
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trata de uma populacdo de baixa renda. Quando um homem ou uma mulher constituem
familia, possuem filhos, e trabalham, as chances de frequentarem no periodo noturno um
curso pré-vestibular diminuem, pois acabam tendo como prioridade o cuidado com a familia.

Em notas de campo pudemos constatar a partir de dialogos com alunas, que o
fato de serem casadas e terem filhos impedia uma disponibilidade de tempo maior para 0s
estudos. Inclusive este acabava sendo o motivo pelo qual elas deixavam de frequentar o
Cursinho. Uma aluna divorciada relatou inclusive que s6 decidiu entrar para um Cursinho
apos a separacdo, devido o “ciumes” do ex-companheiro. Fica aqui uma evidéncia da
dominagdo masculina ainda existente na nossa sociedade em relagéo as mulheres.

Outras alunas falaram também sobre a necessidade de estar presente com 0s
filhos ap6s a jornada de trabalho, o que também as fazia desistir do cursinho. E por isso que
vemos tanto neste grafico 3, quanto no grafico 6, que mostra a porcentagem de alunos com

filhos, que ha um predominio de alunos solteiros e sem filhos.
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Gréfico 4: Faixa Etaria

Em relacéo as idades dos alunos, e visivel uma concentragdo na faixa etéria
entre 17 e 25 anos, 0 que corresponde a 27, ou 67,5% dos alunos atendidos. Esta é a fase em
que o0s jovens estdo recentemente egressos do Ensino Médio e procuram uma
profissionalizacdo via Universidade, ou melhor recolocacdo no mercado de trabalho,
pensando nos estudantes ja trabalhadores.

Ao passo em que a faixa etaria aumenta, ha uma diminuicdo no nimero de
alunos que frequientam este Cursinho. Este dado é relevante se considerarmos que tanto para

homens, quanto para mulheres acima de 26 anos “(...) os obstaculos para 0 acesso ao ensino
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superior vao se acumulando, dificultando sua presenca e/ou permanéncia na escola”
(BONFIM, 2003, p.88).

Podemos citar como obstaculos o fato da insercdo num mercado de trabalho
cada vez mais exigente em termos de eficiéncia e eficdcia, 0 que deixa o trabalhador
indisposto para outra jornada de estudos; a constituicdo de familia que exige atencdo dos pais
jovens e adultos para com os filhos; a dificuldade financeira que impossibilita o transporte até
o Curso, a compra de material didatico, pagamento de taxas de inscricdo; o desestimulo
causado pelos anos em que se esteve ausente do ambiente escolar; a propria dificuldade das
provas de Vestibular das Universidades Publicas, bem como a caréncia de cursos
universitarios publicos noturnos que poderiam atender os jovens e adultos trabalhadores, entre
outros. Estas informacdes advém de nossas observacdes e dialogos com os alunos ao longo da
pesquisa.

Ao constatarmos este predominio de homens e mulheres com idades entre 17 e
30 anos, vale a pena acrescentar aqui uma breve reflexdo a respeito do conceito de juventude,
bastante discutido hoje nas ciéncias humanas. Segundo o0 economista Pochmann
(POCHMANN, 2004, p.390):

(...) parece ser natural que os conceitos de crianga, adolescéncia, juventude, adulto e
velhice tornem-se cada vez mais limitados para dar conta da crescente complexidade
do tradicional ciclo de vida. No passado recente, quando a expectativa de vida ao
nascer estava um pouco abaixo dos 40 anos, a faixa etéaria de 15 a 24 anos poderia
indicar precisamente um periodo de tempo compativel com a idéia de transitoriedade
que marca a condicdo juvenil. Atualmente, quando a expectativa média de vida se
encontra ao redor dos 70 anos no Brasil, aproximando-se rapidamente dos 100 anos
de idade para as décadas vindouras, torna-se fundamental identificar que esta em
curso um maior alargamento da faixa etaria circunscrita a juventude para algo entre
16 e 34 anos de idade (...). Trata-se, fundamentalmente, do reconhecimento
necessario de que a transi¢do da adolescéncia para a idade adulta estd muito mais
complexa do que era no passado, estando a exigir uma agenda publica mais
especifica voltada para uma faixa etaria maior.

Compartilhamos desta idéia a respeito da transitoriedade da condicgéo juvenil e
da necessidade de repensarmos e reconhecermos as modificacdes que tocam as diversas faixas
etarias. Portanto, ao discutirmos juventude, trabalho e educacdo, faz-se fundamental uma
analise mais apurada das modificagBes que o atual contexto histérico apresenta, tal como nos
mostra o trecho acima sobre o aumento da expectativa de vida da populagédo brasileira em
geral.

Quanto aos obstaculos que esta juventude tem enfrentado em relagdo a0 mundo

do trabalho, o desemprego é a forma mais visivel de exclusdo desta faixa etaria, que como ja
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vimos, tem se alargado nas Ultimas décadas, ou seja, a juventude aumenta e os problemas a

serem enfrentados também. De acordo com Pochmann (2004, p. 385):

Em pleno limiar do século XXI, a participagdo relativa do segmento etario de 15 a
24 anos no total da populagdo economicamente ativa é de 25%, embora 0 jovem
responda por 50% do desemprego nacional. Ao passo que a taxa de desemprego
aberto dos jovens gira em torno dos 18%, a taxa média nacional esteve em 9,4% do
total da forca de trabalho, segundo o IBGE (PNAD) no ano de 2001.

Por outro lado, a minoria dos alunos que chega a freqlentar o Cursinho até o
final do ano, apds forte processo de evasdo, estdo os alunos “mais velhos”, o que pode ser
explicado pela necessidade e vontade de mobilidade social, que poderia ser alcangada através
de um Curso Superior/Universitario. Segundo relatério do MEC: “No nivel micro ou das
esperancas individuais, a educacdo seria o sustentaculo ou a base mater para a mobilidade
social e a afericdo de maior renda” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2003, p.10).
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Gréfico 5: Onde cursou o Ensino Médio

Apesar de ndo ser exigéncia para se matricular no Cursinho Prodam, ter
cursado ensino médio na escola pablica é praticamente “lei” entre os alunos que responderam
este questionario. Entre os quarenta, somente um aluno € egresso de escola privada. Por outro
lado, é exigéncia para se matricular no Cursinho Prodam apresentar condi¢do socio-
econdmica desfavoravel, o que impossibilitaria ao aluno pagar um curso pré-vestibular

particular.
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Assim, constatamos a partir dos dados apresentados, que todos os alunos que
vieram de escola publica para o cursinho Prodam apresentam baixa-renda familiar. Ja
discutimos no Capitulo 1 as variaveis que fazem com que os alunos egressos do ensino médio

publico saiam despreparados para as provas de Vestibular.
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Graéfico 6: Alunos que possuem ou nao filhos

Este grafico aponta um predominio de alunos que ndo possuem filhos, no
entanto 30% é um numero alto para o dado “ter filhos”. J& observamos que existe um numero
muito maior de jovens entre 17 e 25 anos (grafico 4), e solteiros (grafico 3). Portanto, é

possivel presumir que entre estes jovens, solteiros, existem maes e pais.
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Grafico 7: Trabalham no periodo diurno
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Verificamos a partir deste grafico que a maioria (57%) dos alunos do cursinho
Prodam néo trabalha no periodo oposto as aulas. Neste caso podemos fazer uma relacdo com
o0 dado sobre a faixa etaria, ja que a maioria esté entre os 17 e 25 anos e podem possivelmente
ndo ter ingressado no mercado de trabalho, bem como morar com os pais. De qualquer forma,
como ja foi exposto acima, é importante relacionar as tematicas juventude, educacdo e
trabalho, ndo excluindo as mudangas que o contexto da sociedade brasileira em geral
apresentam e impactam nestas relagdes.

A porcentagem de alunos trabalhadores que apresentamos neste grafico 7 é
consideravel (40%) e ja esperada pois estamos analisando um curso noturno, voltado para
populacdo de baixa renda e freqlientado por alunos de faixa etaria mais elevada também. Os
dados que Pochmann (2004) nos forneceu, sobre a presenca dos jovens no mercado de
trabalho (25%), vdo ao encontro desta informacdo. A alta porcentagem de alunos
trabalhadores também esta relacionada ao que foi mostrado anteriormente sobre a expectativa
que adultos colocam sobre a educacdo na busca por mobilidade social e elevagéo da renda.
Neste caso, 0 cursinho seria um meio de alcangar o ensino superior.

Além dos dados apresentados a partir destes graficos, temos ainda a saber que:
nenhum dos alunos que respondeu ao questiondrio mora em local préximo ao Cursinho.
Todos moram em bairros vizinhos ou mais distantes do local. Este é um fato que contribui
para o desestimulo de alunos, pois a distancia de suas casas em relagcdo ao Cursinho traz
impedimentos, torna necessario gastos financeiros com transporte, geralmente dnibus, além da
questdo do tempo, pois os alunos que trabalham tém dificuldades em conciliar o horério de
saida do emprego e inicio da primeira aula no Cursinho. Assim, para o aluno, o Cursinho nédo
é totalmente comunitario, popular ou gratuito. Os gastos individuais relacionados ao Cursinho
contam bastante no orcamento do jovem ou adulto que o freqlienta.

Em relacdo a escolaridade dos pais, somente um aluno respondeu que o pai
possui o nivel superior incompleto. Nenhum dos pais dos quarenta alunos que responderam o
questionario possui ensino superior. E foi importante constatar que entre as maes a maioria,
quase 70%, possui somente o0 ensino fundamental incompleto (42 série).

E sobre a ocupacdo dos pais verificamos o predominio de: donas-de-casa,
operarios, e empregadas domésticas, entre outros empregos assalariados. Ndo havia nenhum
pai ou mde em empregos liberais do tipo advogado (a), professor (a), médico (a), etc.

Quais as caracteristicas gerais dos alunos atendidos pelo cursinho Prodam?

Que publico opta por frequentar este tipo de curso pré-vestibular? Foi na tentativa de
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responder estas questbes que recorremos aos questionarios. Estes nos forneceram dados
capazes de demonstrar a relativa heterogeneidade presente entre os alunos do cursinho em
2008.

3.4 A analise dos dados das entrevistas

A maior preocupacdo que tivemos em relacéo aos dados desta pesquisa néo foi
no periodo de coleta. Longe disto, pois as entrevistas e observacGes de campo foram
momentos descontraidos nos quais, além da seriedade e do compromisso, estava a
possibilidade de aproximacgdo com os sujeitos, de dialogar com eles e com eles aprender,
acima de tudo.

Com as entrevistas transcritas e os diarios de campo em méaos, come¢camos a
refletir como seria possivel relacionar os autores exaustivamente lidos com suas teorias
disponiveis sobre aprendizagens, e os dados a nossa frente. Confesso que a minha
inexperiéncia enquanto pesquisadora latejava como nunca. Acreditava ndo ser capaz de
tamanha empreitada.

Para Minayo (2004) um dos grandes obstaculos a interpretacdo dos trabalhos
empiricos dentro da perspectiva qualitativa, é a dificuldade de se juntarem teorias e conceitos
abstratos, ou seja, o referencial tedrico, com os dados recolhidos no campo. E era exatamente
esta a minha preocupacdo. De acordo com a ja citada autora, as divergéncias e dificuldades
comegam quando partimos para a tarefa concreta de anélise do material coletado, pois ai ndo
havera concordancia nem quanto a pressupostos tedricos e nem quanto a métodos e técnicas a
serem empregados.

Durante a etapa de analise das entrevistas transcritas e dos diarios de campo
voltamos inumeras vezes a questdo de pesquisa: na visdo dos alunos, quais sdo as
aprendizagens envolvidas no Cursinho Prodam? Pois, foi a partir desta que tentamos ao
longo das leituras dos referenciais tedricos buscar reflexdes que norteassem a pesquisa. E
desta forma, ao unir questdo de pesquisa, reflexdes possiveis a partir da teoria e dados, fomos
tecendo uma linha (nem sempre em linha reta!) de pensamento da qual surgiu o texto com a
analise de dados e algumas expressivas relagdes com os autores que nos guiaram a partir da
teoria.

Dentro dos possiveis tipos de andlise de dados que Minayo (2004) nos
apresenta, que sdao “Analise de Contetdo”, “Andlise do Discurso” com base em Bardin e
“Analise hermenéutica-dialética” proposta por Habermas, considerei cabivel a este trabalho a
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Analise de Conteudo, considerado um termo geneérico a ser usado para designar o tratamento
dos dados.

Sobre a Analise de Conteldo, é possivel encontrar na ja citada obra de Minayo
(2004, p.200) uma excelente referéncia, que nos possibilitou encontrar suporte para o trabalho

com os dados, bem como as trocas feitas com os referencias tedricos. Para a referida autora:

Historicamente a Andlise de Contetido Classica tem oscilado entre o rigor da suposta
objetividade dos nimeros e a fecundidade da subjetividade. A grande importancia
dessa técnica de funcao heuristica tem sido a de impor um corte entre as intuigdes e
as hipoteses que encaminham para interpretacdes mais definitivas. Essa tentativa faz
parte de um esforco tedrico secular.

Minayo (2004, p.203), ao resumir as tendéncias histéricas da Andlise de

Conteldo, diz que estas tendéncias nos conduzem a uma certeza:

Todo o esforgo tedrico para desenvolvimento de técnicas, visa — ainda que de formas
diversas e até contraditérias — a ultrapassar o nivel do senso comum e do
subjetivismo na interpretacdo e alcancar uma vigilancia critica frente a comunicacao
de documentos, textos literarios, biografias, entrevistas ou observacao.

Ao colocarmos “as maos na massa”, vemos que € essencial um tratamento
rigoroso com os dados. E, para tanto, é cabivel utilizarmos a rigor a Anélise de Conteldo,
enquanto base para a compreensdo profunda dos significados nas falas e gestos dos sujeitos
pesquisados, pois: “A andlise de Conteldo parte de uma literatura de primeiro plano para
atingir um nivel mais aprofundado: aquele que ultrapassa os significados manifestos” (lbid,
p.203).

Neste sentido, apesar do desafio que a técnica sugere, encontramos nela um
“porto seguro” antes de partir para qualquer interpretacdo singela da riqueza que os dados
fornecem. A andlise de onde decidimos partir, possibilita articular “a superficie dos textos
descrita e analisada com os fatores que determinam suas caracteristicas: variaveis
psicossociais, contexto cultural, contexto e processo de producdo da mensagem” (Ibid, p.203).

Mesmo dentro desta técnica de Analise de Contelido encontramos outras
modalidades (ou subtécnicas) que surgem a partir do principio basico da Anéalise de Conteudo
ja exposto acima. As modalidades Anéalise de Expressdo, Analise de Relacbes, Analise
tematica e Analise de Enunciacdo, apesar de suposi¢coes diferentes ttm em comum a busca por

atingir os significados latentes e manifestos no material qualitativo (MINAYO, 2004).
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No caso do estudo presente recorremos a Analise Tematica, pois acreditamos
ser possivel, a partir desta técnica, compreender os significados contidos nos dados obtidos
através das entrevistas e observacdes de campo (falas dos sujeitos). Como se trata de uma
andlise temdtica, a nogdo de tema deve estar clara, ou seja, j& pré-determinamos o assunto a
partir do qual queremos interpretar os significados dos dados. Sobre esta técnica Minayo
(2004) também apresenta algumas orientaces.

E de Bardin a frase por ela destacada: “o tema é a unidade de significacdo que
se liberta naturalmente de um texto analisado segundo critérios relativos a teoria que se serve
de guia a leitura” (MINAYO, 2004, p.208). Neste sentido, Minayo (2004, p.209) aponta que:

Fazer uma andlise tematica consiste em descobrir os nlcleos de sentido que
compBem uma comunicacgdo cuja presenca ou freqiiéncia signifiguem alguma coisa
para o0 objetivo analitico visado. Ou seja, tradicionalmente, a analise tematica se
encaminha para a contagem de freqliéncia das unidades de significagdo como
definitorias do carater do discurso. Ou, ao contrario, qualitativamente a presenca de
determinados temas denota os valores de referéncia e os modelos de comportamento
presentes no discurso.

No caso desta pesquisa nos interessa mais a descoberta de nucleos de sentido
contidas nas falas dos sujeitos, ja que partimos de uma abordagem qualitativa e no tratamento
dos resultados queremos trabalhar com significados ao invés de inferéncias estatisticas. No
entanto, o fato de alguns nucleos de sentido das falas terem presenca e frequéncia constantes
chama a atencdo para a relevancia dos mesmos, e por isso merecem destaque e total atencéo.

Estes nlcleos de sentido sdo destacados pois ja temos em mente no momento
de verificacdo dos dados alguns conceitos tedricos mais gerais que orientam esta analise. E
necessario estabelecer hipdteses iniciais, a partir destes conceitos, pois “(...) a realidade nédo é
evidente: responde a questdes que teoricamente lhe s&o colocadas” (Ibid, p.210).

A nossa hipétese inicial para esta pesquisa no momento que antecedeu a
analise de dados, ainda era a de que o Cursinho pré-vestibular comunitario Prodam é um
ambiente “paraescolar”, na medida em que € possivel aprender contetidos “para o vestibular”,
retomando o curriculo do ensino médio, assim como, é possivel “aprender para a vida, para a
transformacio”, através do humanizar-se (GOMEZ, 1998). Porém, como ocorrem e de que
natureza sao estas aprendizagens? Esta foi a questdo a partir da hipotese inicial que nos guiou
para a interpretacdo dos dados.

Desta forma, as sub-categorias de analise ndo foram pré-estabelecidas, e sim
construidas ao longo das observacdes de campo e exaustivas leituras das entrevistas.

Tinhamos a idéia do que queriamos perguntar, das questdes que fizemos para as entrevistas,
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possuiamos conceitos tedrico que guiaram nosso trabalho em campo e as entrevistas. Porém,
muitas respostas dos alunos apontaram outras idéias. E as observagdes se tornaram mais
nitidas. Dados muito valiosos apareceram, ou melhor, conseguimos observa-los. Portanto, foi
a partir destes dados que surgiu a maior parte das categorias de andlise: as sub-categorias. As
mais gerais obtivemos a partir das revisdes bibliogréaficas.

3.4.1 As Categorias de Andlise das Entrevistas

De acordo com conceitos tedricos mais gerais, e seguindo uma possivel
trajetéria de pensamento de Pérez Gomez (1998), ja visto no Capitulo 2, construimos duas
categoria de analise basicas, dentro das quais se desdobraram outras “subcategorias”. As

principais categorias gerais sao:

l. Aprendizagens ligadas a contetidos curriculares (académicos, escolares): aprender
no Cursinho Pré-Vestibular pode estar ligado ao “curriculo oficial”, e aqui nos
referimos aos conhecimentos necessarios a pratica dos exames de vestibular
(socializacdo secundaria).

Il. Aprendizagens ligadas a conhecimentos assimilados mais ou menos consciente, e
que condicionam o pensamento do aluno e sua conduta a mais longo prazo: estes
seriam 0s conhecimentos alem dos conteudos ligados ao “curriculo oficial”

(humanizacéo).

Estas grandes categorias a partir das quais fomos ordenando as significacGes de
falas dos sujeitos entrevistados e observados, foram criadas tendo por base a idéia de que o
cursinho é um espaco “paraescolar” (Carvalho, 2006), ja que € o local em que “se aprende a
fazer vestibular” a partir dos contetdos transmitidos pelos professores, em sala de aulas, a
partir de um material didatico, com local e horarios estabelecidos. S&o estes elementos que
tornam possivel considerar o cursinho um espaco semelhante ao escolar, a partir de suas
estruturas, sujeitos (aluno e professor) e funcionamento semelhantes.

As grandes categorias, bem como, as subcategorias surgiram a partir do
confronto de leitura dos referenciais tedricos com os dados da pesquisa (entrevistas e diarios
de campo), ou seja, ndo foram pré-estabelecidas antes do trabalho de campo. Para demonstrar

as subcategorias construimos a tabela a seguir:
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I. Socializagdo Secundaria I. Humanizacéo

Aprender para 0 acesso ao Ensino Superior | Aprender com as amizades

Aprender com os Professores Aprender com as diferengas

Aprender conteidos do Ensino Médio Aprender enquanto superacéo

Tabela 1: Categorias de Analise dos Dados

Algumas falas de alunos aparecem em subcategorias que podem se referir tanto
a primeira quanto a segunda grandes categorias, pois seus significados condizem com o0s
pressupostos das duas. Vale ressaltar aqui novamente que, enquanto as grandes categorias
surgiram a partir da leitura atenta de nossos referencias teoricos, confrontados com as
observagdes de campo, as subcategorias foram criadas em referéncia as falas pertinentes e
constantes dos alunos, ex-alunos e coordenador entrevistados.

No capitulo 4, sobre a analise dados, retomaremos e discutiremos melhor a
nossa compreensdao dos conceitos de socializacdo secundaria e humanizagédo, para além do
que foi exposto aqui, e, para que fique mais nitida a relagdo que fizemos destas grandes

categorias com os dados apresentados nesta pesquisa.
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CAPITULO 4 - DIFERENTES ~NATUREZAS DA APRENDIZAGEM NA
PERSPECTIVA DOS ALUNOS - ANALISE DOS DADOS

“O cursinho pra mim era uma terapia (...)”

Emilia

Os delineamentos que guiaram a nossa andalise dos dados ja foram destacados
no Capitulo 3, sobre o percurso metodolégico. Agora, veremos a partir das categorias e
subcategorias de andlise, a forma como tentamos compreender os significados das falas dos
sujeitos pesquisados. Lembramos novamente que estamos buscando conhecer através da visdo
dos alunos do cursinho Prodam as aprendizagens possiveis de nele ocorrer.

Nossa idéia foi descrever aqui, sem pretender esgotar o tema, as compreensdes
que nos foram possiveis, tendo em vista as analises das falas dos alunos e ex-alunos, e a partir
das observacdes de campo e entrevistas. Sabemos que 0s mesmos dados resultantes desta

pesquisa podem ser analisados de outra forma, por outros olhares, em outra perspectiva.

4.1 Aprender enquanto processo de Socializacdo Secundaria

Apresentamos neste topico, a partir das falas dos alunos, diversas referéncias as
aprendizagens ligadas a conteudos curriculares (académicos, escolares), ja que aprender no
Cursinho Preé-Vestibular pode estar ligado ao “curriculo oficial”. Neste sentido, nos referimos
aos conhecimentos necessarios a pratica dos exames de vestibular. Seguindo a compreenséo
que Gomez (1998) nos traz sobre Socializagdo Secundaria, consideraremos este processo a
funcdo primordial das aprendizagens dele decorrentes, ou seja, ligadas as “tendéncias
conservadoras que se propdem garantir a sobrevivéncia mediante a reproducéo do status quo e
das aquisi¢es histdricas ja consolidadas” (Gomez, 1998).

Chamamos este processo socializante de secundario pois, para Gémez (1998),
a socializacdo que ocorre na escola esta além daquela que ocorre nos grupos familiares, nas
células primarias de convivéncia. A nossa complexa sociedade torna necessaria a existéncia
de instituicdes, como a escola, que atendam e canalizem o processo de socializagdo, apds o
papel das primeiras instancias de convivio do sujeito.

Complementando esta idéia de socializacdo, temos também que, pela
perspectiva que os alunos nos trazem, esta socializacdo secundaria tem a ver com o mundo

objetivo em que se vive, 0 mundo do trabalho, 0 mundo “dos outros” seres humanos. E neste
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sentido estamos abordando socializacdo enquanto meio de relacionar-se com o mundo
objetivamente, por isso mesmo, reproduzindo aquisicdes historicas, formas de ver o mundo,
formas de estar no mundo. E é pensando num ser humano enquanto ser possivel de relacionar-
se objetivamente no mundo que Paulo Freire (1983) nos diz: “O homem esta no mundo e
com o mundo. Se apenas estivesse no mundo ndo haveria transcendéncia nem se objetivaria a
si mesmo. Mas como pode objetivar-se, pode também distinguir entre um eu e um ndo-eu”
(FREIRE, 1983, p.30).

Dentro desta perspectiva de socializagdo secundaria, encontramos nas falas dos
alunos referéncias a alguns assuntos que se relacionam diretamente a esta idéia. Estes
assuntos foram organizados em subcategorias, como ja assinalamos no capitulo metodoldgico.
Relacionados, portanto, a grande categoria Socializacdo Secundéaria temos as subcategorias:
“aprender para 0 acesso ao ensino superior”, “aprender com 0s professores” e “aprender
contetdos do ensino medio”.

E valido ressaltar que nem todos os alunos se referiram aos mesmos assuntos.
Durante as entrevistas alguns alunos se referiram mais a uma categoria do que a outra, 0 qué
mostra o carater pouco objetivo da atividade de pesquisa, da entrevista. Além disso, a leitura
das entrevistas transcritas em um outro momento, ou por outros pesquisadores, pode trazer

outros olhares e consideracdes diferentes das que apresentaremos aqui.

4.1.1 Aprender para 0 acesso ao Ensino Superior

Como ja mencionamos anteriormente, o curso pré-vestibular tem sido uma
etapa comum na vida de muitos estudantes, antes de freqlentar o ensino superior. Portanto, os
alunos destes tipos de “cursinho” possuem objetivos comuns, como o de entrar em uma
faculdade de sua escolha. Sobre o tema “acesso ao ensino superior”, ou, “aprender para o
vestibular”, todos os alunos e ex-alunos entrevistados fizeram referéncias, 0 que aponta a
centralidade desta discussdao quando falamos sobre um curso pré-vestibular.

Assim, é o que aparece na fala de Emilia:

(...) quando eu entrei no Cursinho eu ndo sabia realmente o que eu queria. Eu, eu
queria procurar fazer alguma coisa, estudar, entrar pra uma faculdade, mas eu néo
tinha nog&o nenhuma do que eu queria, como ia ser e 0 que ia acontecer nestes dois
anos de cursinho que eu fiz (Emilia).

A ex-aluna Emilia, apesar de até hoje nédo ter ingressado no ensino superior,

nos disse, em meio as suas duvidas, comuns aos jovens, que “entrar para uma faculdade”,
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“estudar” estavam nos planos iniciais, ou seja, eram seus objetivos. Neste mesmo sentido

temos a fala de Everton quando perguntamos qual era seu objetivo ao entrar para o cursinho:

(...) passar no vestibular, aprender o que nédo tinha aprendido no ensino médio, que
foi praticamente nada, e... isso, descobrir o que eu queria como curso, descobrir o
que eu queria na faculdade, que eu néo tinha uma base, ndo sabia exatamente o que
queria (Everton).

Aqui ha uma ponte entre o0 aprender para o vestibular e o que ndo havia
aprendido no ensino médio. Neste caso, 0 aluno acredita que ensinar para o vestibular deveria
ser uma funcdo do ensino médio. Quando Everton diz que “ndo sabia exatamente o que
queria” em relacdo ao curso que freqlientaria numa faculdade, coloca também no cursinho
esta expectativa de poder fazer a escolha durante os estudos.

Coincidentemente a esta fala de Everton, que relaciona o ensino médio ao
ensino pré-vestibular, temos o comentario de Eduardo, também ex-aluno, a respeito dos seus
objetivos ao entrar para o cursinho Prodam: “Tem umas coisas que vocé vé num cursinho e
que vocé ndo viu ainda no ensino médio, entdo a minha idéia era essa pra passar no
vestibular”. Ele ainda se refere aos cursos que almejava no ensino superior: “Eu tava indeciso
em engenharia de producdo e mecatronica, engenharia mecatrénica” (Eduardo).

Para Aline, estudante com 38 anos, 0 acesso ao Ensino Superior ndo fazia parte

de seus objetivos iniciais ao entrar para o cursinho, porém na entrevista ela nos diz:

Agora eu tenho! Quando eu entrei ndo, ta. Mas agora eu tenho objetivo, eu quero
prestar Biblioteconomia, porque eu ja trabalhei em biblioteca, entdo eu queria assim
mais era um diploma pra eu poder prestar um concurso. E eu gosto também de livro
(Aline).

No caso de Aline, o curso que almeja esta vinculado a um prazer que ela ja
tem, o de gostar de livros, e também relacionado a uma experiéncia de vida anterior, ter
trabalhado em biblioteca. E um fato que diferencia a estudante mais experiente no mundo do
trabalho, dos outros jovens que ndo possuem esta bagagem ao fazer suas escolhas em relagéo
ao curso superior.

Se, por uma lado, os jovens que entrevistamos e temos observado, ao longo dos
anos em que esta pesquisa ocorreu, nos dizem que possuem O objetivo de *“passar no
vestibular” e ingressar no ensino superior, outros ja assumem as incertezas, tanto em relagao a

profissdo, quanto em relacdo ao despreparo e inseguranca frente ao vestibular. E o caso de
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Andre, que diz ter entrado para o cursinho por uma ““pressdo familiar”. Segundo o estudante,

ele tem freqlientado o cursinho para fazer as vontades dos pais, da familia:

Por uma pressdo familiar, porque eu tenho uma tia... minha tia chegava todo dia e
falava assim: é meu sonho ter um sobrinho, fazer faculdade, se formar e tal... Entdo,
assim, ndo pretendo, porque eu sei que ndo vou conseguir passar no vestibular,
principalmente em escola, em faculdade publica, porque ¢é muito complicado
(Andreé).

André diz ndo estar muito preocupado em relacdo ao tempo, a necessidade de
fazer logo uma faculdade. Ele também se diz incomodado com a cobranga em relacdo ao que
o0 vestibular cobra dos estudantes, e afirma: ““Porque inteligéncia cada um tem a sua e ela vem
na hora que tem que vir”. Assim, ele ndo se sente obrigado a ter que aprender imediatamente
0s conhecimentos que uma prova de vestibular exige.

A entrada do estudante André no cursinho também esteve ligada ao grupo de
amigos. Ele diz que ficou sabendo do Cursinho porqué os amigos o convidaram, ou seja, “a
galera ta Ia”. E desta forma também foi uma iniciativa que deu ““a maior alegria do mundo”
para a mae.

Ao analisar os objetivos dos alunos ao entrarem para o Cursinho Prodam,
percebemos que h& uma variedade de “razdes” e “motivos” pelos quais 0s estudantes o
procuram. De qualquer forma, predomina a idéia de que é um espaco que pode prepara-los
para o Vestibular, razao principal de existéncia deste tipo de curso.

O porqué de cada aluno ter procurado o Cursinho Prodam varia também
segundo a idade, o objetivo profissional, a disponibilidade de renda, facilidade de acesso,
necessidade demandada pelo mercado de trabalho, enfim, mesmo com a variedade de
objetivos, os alunos sabem que estdo 1& para aprender o que vai ser pedido numa prova de
vestibular, independente disto trazer como conseqiiéncia diferentes aprendizagens, novas

praticas sociais, amizades, conquistas pessoais etc.

4.1.2 Aprender com os Professores

E muito comum ouvirmos a comparacio dos alunos em relagdo aos
professores, entre 0s professores do cursinho e os professores da “escola”. A maioria indica
elementos muito favoraveis em relacdo ao papel do professor no cursinho, sobre a “forma”
como eles ensinam, a relacdo mais proxima entre aluno e professor, por exemplo. Exceto a

aluna Emilia, os alunos e ex-alunos, André, Aline, Eduardo e Everton se referiram ao
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aprender com os professores, e mencionaram de alguma forma como a relacéo entre os alunos

e os professores do cursinho Prodam torna mais “facil”, “divertido”, o ato de aprender. Para

Everton:

(...) professor 1a era quase que nem aluno porque, conversa bastante, fala bastante
é... pra descontrair porque 14, 1a ndo é um regime militar, 14 vocé tem que aprender,
tem que a coisa ir fluindo. Nao é rigidamente que se sai, ai deu pra fazer amizade,
era que nem aluno, professor era que nem aluno pra gente. Mas a gente respeitava,
como professor né, mas conversava como amigo mesmo (Everton).

Everton pareceu estar entusiasmado com a idéia de ser professor também. Ele
estd cursando Ciéncias Exatas na USP e diz: “Eu fago exatas mas ndo sou muito bom. Mas eu
quero dar aula de humanas mesmo”.

Aline também traz sua opinido e admiracéo pelo trabalho dos professores:

Eu gosto porque eles sdo assim, eu acho que eles tdo 14, tdo passando conhecimentos
pra gente, estdo se esforgando...entdo eu admiro muito, todos! Eu gosto assim de
todas as matérias, eu sO né... que na parte de exatas que eu...(risos) eu tento fugir
deles um pouquinho mais. Na parte de humanas, nossa! Como eu gosto de ouvir
sobre histdria, sobre tudo que passou, e adoro o Fabio dando aula, conversar com
eles, eu gosto do assunto, do assunto deles, eles tém uma cabeca legal, e agora
assim, como t6 conhecendo agora esse lado, né, porque fazia muito tempo que eu
ndo estudava, ai, pra mim foi muito bom (Aline).

Eduardo, que criticou o entra e sai de professores durante 0s meses de
cursinho, afirma ser fundamental o papel deles na aprendizagem, no “como” aprender. Para o

estudante:

(...) se os professores ficassem fixo mesmo, nédo ficasse esse entre e sai de professor,
eu acho que o cursinho ia dar certo porque se eu pegar um professor no comeco do
ano até o final e aprender do jeito dele, ai vocé vai engrenar, mesmo que vocé nao
queira a coisa vai. Porque vocé aprende com ele, ele te ensina, vocé pega o jeito dele
te ensinar (Eduardo).

André também nos disse que “no cursinho realmente vocé aprende, basta s6
VOCé querer, mas a maneira como o professor ta ali na frente, sabe, a coisa da idade muito
préxima”, ou seja, a eficiéncia do ensino pode estar na forma como o professor ensina, nas
relagdes mais proxima que se estabelecem entre aluno e professor.

E importante lembrarmos aqui também que, assim como em outros espacos
escolares, € comum encontrarmos esta relacdo “proxima” entre aluno e professor, no sentido

de amizade, 0 que torna mais prazerosa a pratica de ensinar e aprender. Por meio das



87

observacdes, notamos que os professores que trabalham nos cursinhos populares sdo mais
jovens. E recorrente a forma do trabalho voluntario, e entre os professores a maioria ainda
estd cursando uma graduacdo. Esta proximidade entre os alunos e professores ocorre pela
linguagem utilizada, formas de se expressar através das roupas que usam, dos lugares que
frequentam, dos gostos pela arte, pela musica. E segundo os alunos, desta forma fica mais
facil aprender, além da transmissdo dos conteddos ficar mais “interessante”.

Como disse André: “O professor de cursinho, eu acho assim, eu ndo me vejo
dando aula, se fosse pra mim dar aula seria pra cursinho (...), por que é um lugar que vocé

pode se soltar, vocé pode falar, vocé pode se divertir”,

4.1.3 Aprender conteudos do Ensino Médio

Notamos diversas vezes, ndo s6 nas entrevistas, mas nas observacdes em
campo, que ha muitas comparac@es entre o que se aprende ou se aprendeu no Ensino Médio e
0 que se aprende no cursinho. Alids, as comparagdes ndo eram somente no sentido “do qué”
se € ensinado nas duas etapas, mas “o0 como” é ensinado. Ha de se frizar aqui tambeém que a
quase totalidade dos alunos € oriunda do Ensino Médio da Rede Publica, como ja foi visto no
Capitulo 3.

Observamos nas entrevistas com Emilia, Everton, Eduardo e André, falas que
mencionam o fato de aprender contetdos do ensino médio no cursinho, porém, nao
encontramos na entrevista com a aluna Aline referéncia a esta subcategoria.

Ao comparar 0s dois anos de cursinho com o Ensino Médio, Emilia nos diz
(sobre o cursinho):

Bem mais, bem mais completo, muito mais coisa, era tudo basico no ensino médio.
Eu aprendi bem mais conteldo, é... atualidade também, ndo s6 sobre a matéria mas
atualidades, sobre 0 que esta acontecendo no ato, e tudo, aprendi de tudo um pouco.
Coisa que eu nunca vi que eu nem achava que existia. (...) Agora em exatas eu ja
tinha dificuldade, realmente em exatas por mais que eu me esforcasse, tinha
monitoria, tirava duvida, porqué as aulas sempre bem mais completas né, eu
consegui dar uma... tirar aquele bicho de sete cabecas que eu tinha principalmente
em quimica, em fisica, que eu achava que eu nunca ia conseguir comecei a dar pelo
menos, aprender pegar do que se tratava porqué até entdo ndo entendia nada de
exatas (Emilia).

A superacdo da dificuldade em “exatas” esta ligada neste caso a possibilidade
de tirar duvidas, das aulas serem “mais completas”, das monitorias em periodo oposto ao das

aulas. Comparado ao Ensino Médio, o cursinho possibilitou a aluna compreender melhor o
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conteddo, para que ela pudesse “tirar aquele bicho de sete cabegas” que tinha em quimica e
fisica.

Os motivos pelos quais o espaco do cursinho tem possibilitado a estes alunos
aprender “mais” do que no ensino médio podem estar relacionados a diversos fatores, que eles
mesmos apontam: a proximidade com os professores, as aulas de monitoria, a idéia fixa por
“passar no vestibular”, a necessidade de aprender para “passar no vestibular’, o
amadurecimento pessoal, dos objetivos profissionais, entre outros.

S6 ndo é correto dizer aqui que o ensino no cursinho é “melhor” que o Ensino
Meédio da Rede Publica. As inimeras diferengas tornam impossivel esta comparagdo. Mas no
mesmo sentido que Emilia traz a comparacgéo, Everton também diz sobre o que aprendeu no
cursinho: “Aprendi coisas, ah! O bésico do ensino médio, e até aprofundei. Vi coisas que
nunca tinha visto antes no ensino médio, que eu comecei de novo mesmo”.

Novamente aparece a idéia de “aprofundar” o que havia aprendido no ensino
médio, e também *“ver” o que ndo apareceu naquela etapa. Neste mesmo sentido Eduardo vai
trazer sua opinido em relacdo ao Ensino Médio. Antes haviamos perguntado a ele quais eram

seus objetivos ao entrar para o cursinho:

(...) meus objetivos eram rever coisas que eu vi no ensino médio, algumas coisas eu
tinha esquecido eu tinha ficado trés anos sem estudar e ver coisas que eu nao aprendi
no ensino médio porque eu acho o ensino publico € muito ruim entendeu? Tem
umas coisas que vocé vé num cursinho e que vocé ndo viu ainda no ensino medio
(Eduardo).

Para Eduardo, antes de passar no vestibular ele precisava “ver coisas” que nao
aprendeu no Ensino Médio, ou seja, para ele o vestibular exige conhecimentos que aquela
etapa deveria dar conta de promover, enquanto resultado das praticas de ensino e

aprendizagem. Ele também nos fala sobre o papel dos cursinhos:

Agora eu vejo assim os cursinhos, algumas coisas particulares, como as entrelinhas
ali, parece que vocé aprende as entrelinhas, vocé aprende alguma coisa a mais
numa mesma matéria, coisa que parece que vocé nao vé no ensino médio (Eduardo).

A fala de André também vai neste mesmo sentido:

Se nas escolas a gente tivesse 0 mesmo ensino que a gente tem dentro de um
cursinho eu acho que a gente ndo precisaria sair do terceiro colegial e fazer
(cursinho), estudar mais um ano pra conseguir entrar numa faculdade (André).
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Para André, a diferenca principal entre a forma de aprender no ensino medio e
no cursinho esta na relacdo do professor com os alunos, ou seja, na forma como este
“transmite o conhecimento”. Para o aluno o fato dos professores do cursinho serem mais
jovens que os do ensino médio, e terem quase a mesma idade dos alunos, facilita a
compreensdo, inclusive a partir da linguagem e expressdes comuns a eles, como ja foi dito
anteriormente.

Além das aprendizagens vinculadas ao conteldo necessario ao ensino médio ou
ao vestibular, aparecem nas falas dos alunos algumas aprendizagens que para eles sdo
importantes pois estdo relacionadas com o mundo do trabalho, com a vida adulta, enfim, de
alguma forma relevante para suas vidas pessoais. E por isso que sdo consideradas
aprendizagens ligadas a socializacdo, ja que possuem uma funcdo concreta, pratica,
necessaria para o aqui e agora, independentemente da transformacao que irdo permitir na vida
futura.

Sobre os dois anos que cursou o pré-vestibular Prodam Emilia nos disse:
“Porque vocé aprende muita coisa, vocé comeca a ver o mercado de trabalho totalmente
diferente, o mundo |4 fora totalmente diferente, eu ndo sabia nada, ndo entendia nada (...). Ou
seja, em sua trajetoria pessoal, o fato de aprender “muita coisa” Ihe dava oportunidades de
enxergar o mundo “la4 fora totalmente diferente””, e desta forma, podendo fazer novas
escolhas.

Emilia também comparou sua vida antes e depois de freqlientar o cursinho.
Dizia que ndo conseguia ler mais de dez paginas de um livro, e que com a agilidade, com o

amadurecimento as coisas mudaram. Ela afirma:

Eu comecei a ler mais, depois que eu comecei a ler mais eu comecei a... tudo né, a
abrir portas pra tudo porqué eu néo lia ndo tinha interesse de ler e comecei a estudar
mais, ler mais, procurar a saber mais, revista, jornal, tudo que eu ndo costumava ler
antes. Comecei a me atualizar com tudo né, com isso (Emilia).

Esta também foi uma das marcas da aprendizagem enquanto superacdo de
alguma dificuldade para o sujeito. Para a estudante Aline, antes de ter como objetivo “passar
no vestibular”, ela entrou no cursinho para relembrar algumas matérias e passar num concurso

publico, o que estava ligado a um projeto de vida, de superacdo. Segundo a estudante:

No comego eu estava pensando em prestar concurso, ai eu prestei o primeiro e ndo
fui muito mal, entdo resolvi assistir aula no cursinho pra melhorar o portugués,
matematica, né, pra tentar, mas ai fui gostando e (...) passei no concurso. Eu ja tinha
passado quando entrei pra fazer. Bom, isso entdo que me fez pensar, posso estudar
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um pouco mais, me esforcar. Apesar de ndo estar na idade de curso pra vestibular,
mas eu tentei. Esta dando certo (Aline).

Neste caso, houve uma superacdo pelo fato de “apesar de ndo estar na idade”
comum a maioria dos alunos que freqiientam o cursinho, Aline tem se esforcado e percebe
que “esta dando certo”. Estas superacGes porém estdo além das satisfacfes individuais, e
acabam tendo o sentido de “sanar” necessidades do trabalho, ligadas a melhoria da renda, a
melhor colocagdo no mercado de trabalho. O fato mesmo de prestar um concurso publico ou
entrar na faculdade vai além dos desejos de realizacdo pessoal. Estdo ligados ao mundo do

trabalho e as suas exigentes demandas. Para Eduardo, freqiientar um cursinho é bom:

(...) por causa dos concursos publicos por ai, é... € os concursos também e refrescar a
memoria, porque é bom ta sempre acompanhando, porque ficar muito tempo sem
estudar e a hora que vocé vai correr atras ndo agiienta mais nada (Eduardo).

Esta necessidade de “correr atras”, de ter que agiientar o ritmo de estudos ao
mesmo tempo em que se trabalha, vai ao encontro do que dissemos anteriormente sobre as
necessidades que o mercado de trabalho atualmente impdem aos jovens e adultos. Porém, de
qualquer forma, estes jovens e adultos mostram que estdo indo buscar as novas oportunidades,
seja na formacao profissional ou na questao de melhora salarial.

Além das falas que demonstram ser o cursinho um espaco que permite
aprender mais, mais que no Ensino Médio, também houve momentos de critica. Eduardo, por
exemplo, mesmo tendo dito que aprendeu muitas coisas de varias matérias, coisas que nem
sonhava em aprender, deixou o cursinho logo no primeiro semestre de 2008. Quando

perguntamos porqué saiu, ele responde:

Sai porque achei que ndo estava compensando, porque queira ou ndo vocé gasta pra
vir aqui e eu ndo estava aprendendo o que esperava aprender, 0 que estava
aprendendo aqui eu ja sabia, entdo eu estudava em casa tranquilo, sozinho, entdo ndo
compensava Vvir até aqui aprender uma coisa que sabia, entdo resolvi desistir, ndo sei
se porque ser uma coisa meio, como diz... gratuito, tipo assim, é meio defasado, mas
eu acho que essa € a verdade (Eduardo).

A defasagem, segundo Eduardo, tem a ver com a troca constante de
professores, por ser um curso gratuito onde todos os professores sdo voluntarios. Segundo o

estudante:

Tipo assim, no entra e sai dos professores, porque muitas matérias ndo tinha
professor fixo, o professor vinha dava duas aulas, depois entrava outro, tinha matéria
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que o professor esta até hoje, mas a maioria das matérias os professores saim, ai ja
vinha outro, ensina de outro jeito, ai vocé perde o rumo da coisa, né? (Eduardo).

Desta forma, queremos mostrar também que, apesar das aprendizagens que
satisfazem as necessidades e objetivos dos alunos, existem problemas que podem dificultar a
aprendizagem, como nos mostrou Eduardo em relacdo ao “entra e sai dos professores”. Este
gue € um problema comum no Cursinho Prodam, e que segundo o coordenador Cassio, €
decorrente do voluntariado. O “entra e sai dos professores” também é explicado pela etapa
que os professores estdo vivendo, pois muitos terminam a graduagédo, encontram um emprego
fixo, remunerado e precisam ou decidem deixar o Cursinho.

Também existem os problemas pessoais que levam muitos alunos a deixarem o
cursinho ao longo do ano. Segundo Cassio, a evasdao no Cursinho Prodam € alta e muito

comum, para ele:

(...) O maior motivo de evasdo é que alguns vém pouco preparados pra fazer, eles
vém com uma base muito deficitaria de ensino médio, e a hora que chega aqui eles
ndo conseguem acompanhar. E falta um pouco de forca de vontade também né, eles
acham que estando aqui no cursinho eles vao conseguir em 3 ou 4 meses estar um
génio. A gente sabe que ndo é isso, pra cursinho nem particular nem pro
comunitario. Que tem que ter muito esforco, muito empenho, entdo, se eles ndo tém
um pouco de dedicacdo acaba ndo conseguindo e desistem (Cassio).

Quando questionado sobre o que os alunos alegam ao deixar o Cursinho
Prodam, Céassio nos diz:

Alguns alegam que tem curso pra fazer ou que vai trabalhar, mas o que a gente
observa é isso, que a maioria que acaba desistindo é porque ndo tava conseguindo
acompanhar. Mas ndo sdo todos, tem uns que falam ah vou fazer um curso agora,
vou entrar numa escola técnica. Coloca como objetivo a escola técnica e ndo a
faculdade (Céssio).

Pela fala de alguns alunos também constatamos que existem diversos motivos
para evasdo como por exemplo: dificuldade financeira para transporte e pagamento do
material didatico, dificuldade de conciliar horarios de trabalho e estudos, indisponibilidade
devido aos cuidados com os filhos, novas oportunidades em cursinhos particulares, entre
outros.

Verificamos nestas Ultimas colocagdes a respeito da evasdo e da mudanca de
rumo dos alunos frente ao cursinho, como por exemplo, estudar um pouco e passar hum
concurso publico, que nem sempre 0s objetivos que acreditamos serem primordiais

prevalecem nas escolhas dos alunos. Possibilitar a passagem no Vestibular deveria ser a
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funcdo a cumprir de um cursinho, no entanto, muitos alunos o utilizam por outras razdes,
como vimos, passar num concurso publico, por exemplo.

Esta mudanca “de rumo”, esta reapropriacdo da funcdo do cursinho vai ao
encontro do que Certeau (2008) estudou a respeito do homem comum, aquele homem
ordinério capaz de reinventar seu cotidiano, de transformar o que é dado como préprio, como
fixo. Para Certeau esta reinvencdo do cotidiano, das praticas sociais, pelo proprio homem
comum se da atraves das “artes de fazer” e das “taticas de resisténcia”, como ja discutimos no
Capitulo 2.

No entanto, estas afirmacOes a respeito da reapropriacdo, das transformacoes
que séo capazes de fazer os alunos do cursinho que estudamos, estdo relacionadas a proxima
categoria sobre “Humanizacdo”, e ndo exatamente sobre o que estavamos apresentando até
agora sobre “Socializacdo”. Alias, o “aprender enquanto processo de socializacdo” diverge do
“aprender enquanto processo de humaniza¢do” no ponto em que O primeiro perpetua a
conservacao, e 0 segundo incita a transgressao.

Quando pensamos em usar a categoria Socializacdo Secundaria, o fizemos com
base na idéia que Gomez (1998) trazem sobre a fungéo social da escola, ou seja, considerando
0 cursinho um espago escolar, tentamos mostrar que ele permite cumprir aquele papel
designado a escola de poder transmitir aos alunos saberes que lhe serdo Uteis no mundo do
trabalho, na vida social, enquanto cidaddos que seguem leis dentro da esfera politica, que séo
sujeitos em diversas situacOes da esfera econdmica e que seguem regras de uma ou mais
geracoes.

Assim, ao analisarmos a fala dos alunos que disseram ter se tornado mais ageis
no trabalho, conseguido ler mais, superar a matematica ou a fisica, passar num concurso
publico, realizar o desejo da mde, passar no vestibular, decidir a profissdo, tudo isso esta
relacionado & idéia de continuar a fazer parte do mundo em que vive, de inserir-se numa
ordem que esta posta, e que depende do agregar valores, do agregar conhecimentos.

Esta concepcdo de socializacdo nédo significa, porém, algo negativo, passivo ou
alienante. Para Paulo Freire (1983) “adaptar é acomodar, ndo transformar” (FREIRE, 1983,
p.32). Segundo o mesmo autor, acomodar é um ato de quem n&o cria, de quem ndo recria e
muito menos decide, para ele “na medida em que 0 homem perde a capacidade de optar e vai
sendo submetido a prescri¢des alheias que 0 minimizam e as suas decisdes ja ndo sdo suas (...)
acomoda-se. Ajusta-se” (FREIRE, 2000, p.50).

N&o sdo sujeitos adaptados e nem passivos que encontramos em nossa

pesquisa, nas entrevistas. Pelo contrario, os alunos e ex-alunos com quem conversamos
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estavam muito cientes da situacdo que os permeia, de desemprego, de frustracdo, de
possibilidades de transformacdo, mesmo que de suas préprias vidas. Talvez porqué
analisamos um universo “micro”, sem pretender dissertar sobre as possibilidades de
transformacdo do mundo, mas no que tange a vida dos alunos de baixa-renda de um curso pré-
vestibular popular, o processo de socializagdo deste possibilitou-lhes diversos éxitos.

Mesmo diferindo da compreensdo de Humanizacdo que traz fortemente a idéia
de transformacdo, de progresso, de transgressao, ndo entendemos o Socializar enquanto ato
negativo, conservador no sentido politico, mas sim, conservador no sentido de permitir ao
sujeito aprender algo que ja existe, algo que esta dado. Como poderiamos pensar que em meio
a sociedade do conhecimento existem jovens e adultos sem o direito de integrar-se a era da
informacdo? E exatamente esta idéia de integracdo, de inclusdo, de permitir que uma maioria
tenha o direito de “fazer parte”, de conquistar algo que lhes foi negado que pensamos a
Socializagdo Secundaria.

4.2 Aprender enquanto processo de Humanizacéo

Dentro desta segunda categoria apontamos aprendizagens ligadas a
conhecimentos assimilados de forma mais ou menos consciente, e que influenciam o
pensamento do aluno e sua conduta a mais longo prazo. Como j& apontamos no capitulo 2,
estes conhecimentos seriam aqueles além dos conteudos ligados ao “curriculo oficial”. As
aprendizagens de que falamos aqui sdo aquelas decorrentes do processo de Humanizacéo,
ligadas ao “enriquecimento da condi¢do humana” (Gémez, 1998), o que supera ou vai além da
tendéncia conservadora que a socializagdo permite.

Percebemos também aqui que este conceito “humanizagdo” tem a ver com a
relacdo que o0s sujeitos estabelecem com eles préprios, com seus “mundos” interiores, numa
ordem mais subjetiva. E é assim que temos o ser humano enquanto um ser que, por estar no
mundo, é também capaz de refletir sobre seu mundo interior, é capaz de transformar-se,

educar a si proprio, e, como nos mostra Freire (FREIRE, 1992, p.31), o ser humano:

Como um ser da acdo e da reflexdo, é a de “admirador” do mundo. Como um ser de
atividade que é capaz de refletir sobre si e sobre a prépria atividade que dele se
desliga, 0 homem é capaz de “afastar-se” do mundo para ficar nele e com ele.
Somente 0 homem € capaz de realizar esta operagdo, de que resulta sua insercao
critica na realidade.

Considerando, portanto, esta concepc¢do de ser humano enguanto ser capaz de

refletir sobre o mundo, de refletir sobre a prépria vida e de se inserir criticamente na
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realidade, transformando-a, € que observamos mais atentamente as falas dos alunos e ex-
alunos a respeito de como o cursinho possibilitou modificar suas vidas. Estas modificacOes
vao além da socializacdo, tocam o mundo subjetivo de cada sujeito e permitem diferentes
apropriacOes da realidade que os cercou. Diante das entrevistas transcritas, ou seja, da forma
como os alunos, ex-alunos e coordenador se manifestavam, organizamos as falas que se
relacionavam ao conceito de “humanizacdo” nas seguintes subcategorias: “aprender com as

amizades”, “aprender com as diferencas” e “aprender enquanto superacao”.

4.2.1 Aprender com as amizades

Este foi um dos aspectos mais notaveis durante as falas dos entrevistados. De
uma forma ou de outra as amizades apareceram enquanto elemento resultante das relacdes
sociais no cursinho, seja entre 0s alunos ou entre alunos e professores. Os alunos Emilia,
Everton, Eduardo e André chamaram a atencdo para este tema durante as entrevistas. Aline
ndo tocou diretamente no assunto. No entanto, ao longo das observacbes de campo notamos
que os “grupos de amigos”, as “turminhas” de alunos tém um papel fundamental no cotidiano
do cursinho.

Em diferentes momentos, “fazer amizades” foi citado como um aspecto

positivo, importante para a vida dos alunos. E o que diz Emilia:

Quando eu entrei no cursinho eu comecei a estudar, comecei a fazer varias amizades
e nisso eu fui crescendo mentalmente, psicologicamente, profissionalmente, em
todos os aspectos. (...) Muitas amizades sinceras, muita coisa que eu aprendi
(Emilia).

Para Everton, o cursinho € um ambiente que integra os estudantes pois eles
possuem um objetivo comum: passar no vestibular. Quando perguntamos a ele o que

aprendeu além dos contetdos em sala de aula, responde:

Além de sala de aula? E, pra aprender com a vida mesmo, como tinha muita gente e
tal e todo muito tinha uma coisa em comum que era querer passar no vestibular,
querer aprender de verdade, estudar as matérias, a gente acabou se juntando. Fiz
amizade com muita gente, foi, tipo no ensino médio eu conhecia gente e tal mas
antes era um negécio meio disperso porque muita gente tava |4 porque ndo queria,
sem querer, mas la no cursinho todo mundo ta |4 porque quer mesmo e ai a gente
acabou, eu acabei fazendo bastante amigos e aprendi muito, com os relacionamentos
mesmo ai “intersociais” (Everton).

Nesta fala aparece o que haviamos mencionado anteriormente sobre a diferenca

entre 0s estudantes do ensino médio e do cursinho. Neste caso, os alunos “amadurecem”
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objetivos, estdo |4 porque querem e ndo como no ensino médio onde muitos alunos estdo
“sem querer”, como afirma Everton. Para André, entrar no cursinho foi ideia de seu melhor
amigo que o convidou e disse: “vamos a galera ta 1a”. Assim, freqlientar o cursinho foi uma
iniciativa do grupo de amigos de André que o incentivaram a tomar a decis&o.

Aprender com as relagdes “intersociais”, nas palavras do ex-aluno Everton, traz
um sentido enorme, ja que confirmamos a idéia de que é possivel aprender nas mais variadas
praticas sociais do dia-a-dia. E no caso desta pesquisa, responde a um dos objetivos
especificos: conhecer “tipos” de aprendizagens além da sala de aula, “como” ocorrem. Vemos
aqui que a amizade tem um valor fundamental neste “aprender” além da sala de aula.

As amizades sdo de tamanha importancia que acabam persistindo para a vida
apos o cursinho. Segundo Everton “tenho amigos até hoje do cursinho que eu vejo, sempre
encontro e a gente procura estar juntos mesmo”.

Para Eduardo, que deixou o cursinho antes mesmo do final do primeiro
semestre, 0 pouco tempo que esteve la ja foi significativo para aprender com o convivio

social. Perguntamos se foi possivel aprender além da sala de aula:

Com certeza, aprender muitas coisas, porque conheci bastante gente, né. N&o
conhecia ninguém quando entrei aqui, conheci bastante gente, troquei experiéncias,
conversei muito, aprendi muita coisa que ndo sabia, ndo s6 de matéria, de sala de
aula, mas de vida mesmo (Eduardo).

Além das falas dos alunos entrevistados, durantes as observacdes de campo
pudemos compreender o0 quanto as amizades sdo relevantes para estes estudantes. Se
comparamos o inicio do ano letivo com o final, percebemos que muitos grupos se formaram,
muitas amizades se constituiram e também casais de namorados se formaram. Numa nota de

campo, do dia 27 de setembro de 2007, fago referéncia aos grupos de amigos:

Logo que o sinal tocou vi que um aluno correu com uma “raquetinha” na mao para
jogar ténis de mesa. Desde que esta mesa chegou la no prédio e foi colocada na sala
maior, muitos alunos se aglomeram ali para jogar ou para conversarem enquanto
“espionam” outros jogarem. As turminhas vao se formando, ndo que elas também
ndo se formem na configuracdo da sala de aula, mas, nos intervalos, fica mais nitido
as “rodinhas de conversa”, os grupos de amigos.

Esta é uma das mostras de que o Cursinho é um meio social onde as relagdes
humanas véo se constituindo paralelamente a fungdo que ele inicialmente visa cumprir. E
estas relacOes sociais, humanas, sdo tdo importantes que freqlientemente sdo citadas enquanto

meio de aprendizagem.
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4.2.2 Aprender com as diferencas

Queremos apontar aqui a forma como alguns alunos deixam transparecer que
as diferencas entre eles tém permitido algum tipo de sucesso, de aprendizagem. Encontramos
falas importantes nas entrevistas com Aline e André que se referem a “diferenca” em termos
de idade, de faixas etérias. Os outros entrevistados ndo fizeram referéncia direta a esta
temaética.

No caso de Aline, ela diz ndo ter o mesmo objetivo da maioria dos alunos, mas

mesmo assim diz estar aprendendo, se esforgando mais. Segundo Aline:

Eu aprendi bastante, porque assim (...), faz dezoito anos que eu parei de estudar,
entdo eu ndo estou no cursinho s6 pra, como dizem la, la ndo é pra aprender é pra
vocé relembrar. No meu caso ndo, no meu caso eu t6 aprendendo. Entdo eu td6 me
esforcando é 1dgico, em casa eu chego eu leio sabe, eu leio a apostila, entdo, eu td
me esforcando muito, eu td6 me sentindo assim que eu té aprendendo coisas novas.
Como eu fiz um curso técnico, eu ndo tive portugués, eu ndo tive... (Aline).

Talvez por fazer mais tempo que deixou o ensino médio, Aline ndo faz muitas
comparagdes no sentido de desqualificar o ensino medio em relacdo ao pré-vestibular, o que
foi recorrente entre os outros alunos. Para Aline, mais importante é o fato de o cursinho ter
mudado a sua vida, de ter lhe permitido “sonhar”. Também, o fato dela estar aprendendo o
que diz ser “coisas novas” implica uma relacdo com a “socializacdo”, ja que aprender, ler
mais a apostila, pode leva-la a uma melhor relagdo com o mundo do trabalho, com tarefas
mais praticas, cotidianas, por exemplo. Segundo ela, esta nova perspectiva em sua vida tem a

ver também com a convivéncia com alunos mais jovens:

(...) posso dizer que esse ano minha vida mudou, é... eu tinha um pensamento assim
né, saia do trabalho corria, vinha pra casa, minha cabeca assim era meio vazia. Hoje
ndo, eu tenho sonhos, né estudar ta sendo muito bom, conhecer pessoas, pessoas
mais jovens que tém uma cabeca melhor, tem sonhos né maiores do que 0s meus,
agora eu, eu consigo... ser mais feliz! (...) Eu descobri que nunca é tarde,
principalmente pra aprender! Né, a gente ta sempre aprendendo na vida, é logica
que, que assim sou mais velha que eles, entdo eu vejo algumas coisas dos meninos
que estudam, das meninas,né, mas eu to aprendendo muito com eles, muito (Aline).

Percebemos aqui o quanto a relacédo intergeracional pode ser importante para o

ensinar e aprender em diferentes praticas sociais. Segundo Moragas (2003, p.5):

Nas sociedades desenvolvidas, as relacGes intergeracionais fora da familia se apoiam
nas relagGes sociais, como membros da variedade de instituicGes das quais o cidaddo
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participa, trabalho, educacdo, politica, religido e lazer, nas quais convivem geracoes
de vérias idades e ideologias e habitualmente sdo produzidos intercdmbios em
profusdo.

Moragas (2003), ao analisar a intergeracionalidade no campo da educacéo,
apresenta a forma como se da a relacdo entre velhos (idosos) e jovens, ou entre jovens e
criancas. Porém, o que temos no Cursinho é uma relacdo intergeracional entre jovens e
adultos. De qualquer forma, é importante lembrar que desta relagdo surgem diferentes e
fundamentais aprendizagens, seja para 0s jovens, seja para os adultos. Segundo Moragas
(2003, p.9):

Na sociedade tecnologicamente avancada, 0s conhecimentos mais recentes ndo séo
possuidos pelos mais velhos, mas sim pelos jovens e, com freqiiéncia, se hipertrofia
a importancia dos avancos tecnolégicos para a formagéo dos jovens, esquecendo-se
dos valores humanisticos e sociais.

A aluna Aline, que é a mais velha da turma, disse ter aprendido muito com os
mais jovens, e em campo, observamos dentro e fora da sala de aula o respeito que estes alunos
mais jovens possuem por ela, talvez porqué ela represente este valores humanisticos e sociais
de que fala Moragas.

Neste sentido, aprender para a Aline, inclusive com 0s mais jovens, tem sido
sinbnimo de superagdo, de transformacdo, de possibilidade de sonhar, de felicidade. Da
mesma forma, para André o Cursinho trouxe a possibilidade de aprender com o diferente,

com a intergeracionalidade. Segundo ele:

Eu aprendi, que eu vejo em relagdo ao cursinho, tudo aquilo que eu pensava antes de
fazer, realmente se concretizou. Aquilo que eu achava que cursinho era melhor por
causa disto, acho que €é por isso que existe a necessidade de vocé sair de uma escola
e vocé fazer cursinho. E também por aquilo também de vocé acabar conhecendo
pessoas novas, vocé acaba conhecendo pessoas de faixas etarias diferentes né. Sei 14,
acaba adquirindo experiéncia, dando, recebendo e dando experiéncia (André).

A questdo da diferenca de idades é realmente visivel no puablico do Cursinho.
Tanto a Aline, como o André, destacaram a importancia e as aprendizagens resultantes da
interacdo entre diferentes geragOes, entre jovens e adultos. Consideramos muito relevante a
fala de André quando ele diz que ao conhecer pessoas de diferentes faixas etarias acabamos

“adquirindo experiéncia, dando, recebendo e dando experiéncia”.

4.2.3 Aprender enquanto superacao
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Para alguns alunos entrevistados, frequientar o cursinho foi também uma forma
de superar algum tipo de dificuldade pessoal, familiar, social, enfim, para estes jovens e
adultos o fato de estudar para o vestibular ndo foi a Unica possibilidade aberta pelo cursinho
Prodam. Exceto o ex-aluno aluno Eduardo, todos os outros entrevistados, Emilia, Everton,
Aline e André, fizeram mencdes a este tema. Uma das falas que mais nos chamou a atengédo

foi a de Emilia:

O cursinho pra mim era uma terapia. Problema pessoal ndo trazia pro cursinho, mas
se, quando eu trazia me ajudava muito também, conversava, tinha muita amizade
com os professores né, com alunos também, entdo em tudo me ajudou, néo tenho o
que falar mesmo. Psicologicamente, materialmente, em todos os aspectos (Emilia).

Neste tipo de funcdo “terapéutica” do cursinho esta o papel das amizades ali
construidas, com pessoas de diferentes idades, de situacdes diferentes, com os professores. No
caso da trajetoria pessoal de Emilia, o Cursinho cumpriu bem a funcdo de socializacéo, a
medida em que ela pode transformar-se enquanto sujeito, “crescendo muito”, acreditando

mais em Ssi mesma:

(...) eu comecei a ver tudo diferente, 0 mundo, eu pensava pequeno, eu pensava, eu
vivia um mundinho pequeno sem nogdo nenhuma de nada e, com as amizades com
os alunos e com os professores também, que sdo pessoas que me ajudaram muito em
relacdo a... em tudo, se eu tava com algum problema pessoal ou com alguma outra
dificuldade em relacdo a saber o qué que eu queria, muito conselho em relag&o a isso
e, eu fui crescendo muito com isso né, fui decidindo o que eu queria realmente pra
mim, o que ia ser melhor pra mim, fui passando a acreditar mais em mim porqué eu
achava que eu nunca ia conseguir, que nunca ia dar certo por eu chegar sempre
atrasada, ndo ter tanto tempo pra estudar, tanto que eu consegui ficar na lista de
espera porqué eu nunca imaginaria (Emilia).

Para muitos alunos “ficar na lista de espera” de uma vaga em Universidade
Publica, que tem um vestibular concorrido, jA é uma etapa alcancada. Como foi visto no
capitulo sobre os Cursinhos, a concorréncia entre os candidatos de vestibulares tem
aumentado e, saber que “quase” foi ganha esta concorréncia é para 0 sujeito uma superagédo
digna de “confianca em si mesmo”.

Neste mesmo sentido, Everton vé no pré-vestibular uma etapa de superacéo, de

ver que “vocé pode”:

(...) porqué uma vez que vocé vai, vocé tem a idéia de passar no vestibular, ai vocé
vai faz o cursinho, ai vocé vé quando vocé consegue passar, se vocé nao desiste facil
vocé vé que vocé pode, ndo € uma coisa que ta la na frente, que é impossivel como
muita gente pensa, € uma coisa que qualquer um pode é s6 ir atras. (...) Eu ja falei
isso pra um monte de gente que esta querendo fazer faculdade que fala que néo vai



99

conseguir ndo sei 0 que, por causa que ndo estuda, ai eu explico que é diferente o
ensino médio e cursinho, é outra coisa o pré-vestibular... (Everton).

Aline deixou muito claro, na entrevista, e também nas nossas observacdes, 0
quanto frequentar o cursinho tem sido sinbnimo de mudanca, de superacdo. Ela sempre
enfatiza: “minha vida ta diferente, ndo sei explicar, ndo sei explicar, mais, €.. minha cabeca
mudou muito! No comeco desse ano até agora mudou muito”.

Ter capacidade de adquirir novos conhecimentos, de aprender, educar-se para
estudar, ser mais paciente consigo mesmo. Tudo isso ndo ocorre somente na infancia e na

juventude. Aline nos mostra isso:

Eu comecei a estudar, comecei a ver, e ver que eu tenho capacidade né de adquirir
conhecimentos novos. Eu achei que ndo sabe, ai eu ndo vou conseguir, eu ndo tenho
saco pra estudar eu ndo tenho saco pra ler, mas ndo, eu t6 tendo muita paciéncia
comigo mesma, porque as vezes eu me irrito. Tem coisa que eu demoro muito pra
aprender, mas, eu td tendo... (Aline).

Quando mencionamos “aprender enquanto superacdo”, pensamos naquelas
aprendizagens que trouxeram mudancas significativas para os estudantes, e que ndo estdo
precisamente ligadas a qualquer funcdo social, ou necessidade a priori. E como nos mostrou
André:

Esse ano eu ndo td, eu ndo vejo entrando numa faculdade ainda, porque (...) vocé s6
pode fazer uma coisa quando vocé sabe que esta preparado. Assim, eu vou fazer
porque eu quero. Ndo vou fazer porque alguém ta pedindo pra eu fazer. Ndo vou
agradar terceiros. Porque quando vocé faz isso, no futuro quem se decepciona é
vocé, ndo sdo elas. Entendeu? Entdo, eu quero fazer as coisas a0 meu tempo, no
tempo, no tempo que o tempo me da. Se eu tiver que fazer 15 anos de cursinho, e
daqui 15 anos eu falar assim, agora eu me sinto preparado pra fazer uma faculdade,
entdo eu vou fazer faculdade (André).

Esta fala do André tem um profundo sentido de auto-avaliacdo. E foi por isso
também, que acabamos considerando a fala de André como um exemplo claro de que o
cursinho ndo possui somente aquela funcéo primordial de preparar alunos para o vestibular. A
funcdo que ele cumpre, seja a partir da socializagdo, ou da humanizagéo, vai depender
também do aluno, do estudante, das suas experiéncias e escolhas. Porém, conhecer este lado
so foi possivel no didlogo com os alunos, e na busca de compreender as suas falas, falando
com eles e néo sobre eles.

Talvez por ser mais subjetivo, por ser dificil de quantificar, de tornar concreto

e visivel, que as falas dos alunos e ex-alunos nao se remetem diretamente as aprendizagens
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ligadas & humanizagdo. E mais facil observar e mensurar quantos exercicios de matematica ou
historia aquele aluno passou a acertar depois de freqiientar o cursinho, do que compreender o
guanto importante foi uma amizade construida ou um sonho despertado para a sua vida.
Consideramos as duas coisas fundamentais: a instrumentalizacio que a socializagdo permite a
partir das aprendizagens relevantes para o mundo do trabalho, para “passar no vestibular”, e a
transformacédo da propria vida, que ndo € quantificada, que ndo estd prescrita em nenhum
curriculo.

A idéia de humanizacdo é para nds também condicdo de sobrevivéncia e
enriquecimento da condicio humana (GOMEZ, 1998). E portanto fundamental dentro das
mais diversas praticas sociais. Se consideramos todo homem e mulher enquanto seres
humanos inacabados, de relacdes, dialdgicos, inadaptados, historicos, a transformacéo a partir
do humanizar-se € inevitavel.

Dai reside a importancia do espaco do Cursinho Prodam que possibilitou a

muitos alunos “ter sonhos”, “aprender com os mais jovens”, “aprender com as diferencas de
idades”, “crescer psicologicamente”, entre tantas outras possibilidades de mudancas. O que
seria “pensar pequeno”, como disse Emilia? O que seria mudar psicologicamente como ela
afirma? Como poderiamos traduzir este pensar pequeno, ou este mudar psicolégico? Onde
estd escrito ou formalizado que um Cursinho Popular possibilita as pessoas deixarem de
pensar pequeno ou a terem sonho maiores?

Tecnicamente, um ambiente escolar como um curso pré-vestibular deveria ter a
funcdo primordial de preparar estudantes para um dificil exame pré-vestibular. Supde-se que
ali o aluno ird aprender portugués, matematica, fisica, entre outros conhecimentos necessarios
a quem pretende “passar no vestibular”. Porém, temos visto que no cotidiano do cursinho
outras préaticas ocorrem. Praticas que formalmente ndo estdo previstas de ocorrerem. E aqui
relembramos mais uma vez o conceito de “apropriacdo” de Certeau (2008), que nos faz pensar
como, no cotidiano, homens e mulheres reafirmam o carater indefinido de suas vidas.

Resistindo ao que lhes é imposto como verdade, como fato, como exato, 0
“homem ordinario”, o homem comum para Certeau (2008) vai criando taticas, artisticamente
renovando, reinventando a realidade. Entdo o que antes era exato, impossivel de ser
ultrapassado, ganha nova funcdo. Foi o que vimos em relacdo as outras funcbes que o
cursinho pode cumprir além daquela priméaria de preparar alunos para o vestibular. Aline
passou no concurso publico e diz que o cursinho lhe forneceu subsidios para isso. Emilia

passou a ler mais e compreender melhor a atualidade, e passou a ser mais agil no trabalho.
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Aline e Emilia reinventaram a funcdo primeira do cursinho, elas usaram uma tatica de
resisténcia ao que parecia ser exato.

Estas “artes de fazer” (CERTEAU, 2008) sdo possiveis a nos seres humanos
exatamente porqué somos seres indefinidos, inacabados, como diria Paulo Freire. Nenhuma
realidade para nos pode ser estavel, estatica, imutavel, pois somos nds que estamos
construindo a realidade, o nosso tempo historico. Chamamos a nossa sociedade de “sociedade
do conhecimento” (GIMENO, 2008) porque homens e mulheres a construiram assim,
tornaram o nosso mundo globalizado, um mundo em que a informacgéao vale muito.

Portanto, quando mencionamos “humaniza¢do” estamos falando de uma
pratica possivel e comum a todo ser humano, e provavelmente possivel em toda prética social
em que haja relacdes de ensino e aprendizagem. Ainda, € valido lembrar o carater dialético
que aparece em qualquer formacdo social que propde a conservacdo de alguma aquisigéo
historica e que ao mesmo tempo impulsiona a mudanga, leva a transformacdo. Esta € uma
condicdo de sobrevivéncia, de enriquecimento e, por isso, uma condi¢cdo humana (Gomez,
1998).

No Cursinho, enquanto espago escolar, ndo poderia ser diferente. Ao pretender
socializar os alunos, fornecendo-lhes instrumentos praticos para a realizacdo de exames, 0
espaco do cursinho pre-vestibular permite a estes mesmos alunos outras conquistas, nem
sempre previstas. Estas conquistas que sdo garantidas pela reinvencdo do cotidiano, a partir do

carater inacabado e indefinido dos seres humanos, levam certamente a humanizagao.
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CAPITULO 5 - A GUISA DE CONCLUSAO
“Parece que vocé aprende as entrelinhas (...)”

Eduardo

Seria praticamente impossivel para esta dissertacdo de mestrado, fruto de uma
pesquisa qualitativa em Educacdo, apresentar conclusdes objetivas, fechadas, como se
tivéssemos feito uma grande descoberta cientifica. Desde o inicio deste trabalho, sabiamos
das condicdes que a metodologia por nos escolhida oferecia, e acreditamos que seria possivel
a partir dela trazer novos conhecimentos para a area de metodologia de ensino, e de forma
mais geral, para a Educacéo.

Pretendemos, ao longo dos dois anos de mestrado, conhecer um pouco mais um
universo pouco estudado, pouco questionado: um curso pré-vestibular popular. Mostramos,
logo no Capitulo 1, o que vem a ser um “Cursinho Pré-Vestibular”, as razdes de sua
existéncia e tambem alguns estudos sobre eles. Tentamos, assim, expor 0 porqué da escolha
por este tema e a necessidade de um estudo que tratasse com mais énfase aspectos
educacionais dentro de um Curso Pré-Vestibular Popular.

Depois de escolhido o campo a ser estudado, e isto tinha a ver também com
minha experiéncia enquanto professora no Cursinho Prodam, voltamos-nos para a “questdo de
pesquisa”, bem como para o objetivo geral e especifico do trabalho. Partimos do pressuposto
de que nos Cursinhos Pré-Vestibulares Populares sdo desencadeados diversos processos
educativos. Entdo, questionamos: na visdo dos alunos, quais séo as aprendizagens envolvidas
no Cursinho Prodam?

Como objetivo geral da pesquisa, propusemos conhecer, pela perspectiva dos
alunos, as aprendizagens envolvidas num Curso Pré-Vestibular Popular. O objetivo especifico
seria identificar as diferentes aprendizagens possiveis de se ocorrer no Cursinho. Estas
aprendizagens poderiam ser de diferentes naturezas. Para seguirmos este objetivo, optamos
por realizar observacGes de campo, registros em diarios e, posteriormente, entrevistas semi-
estruturadas com alunos, ex-alunos e o coordenador. A todo 0 momento nos pautamos numa
abordagem qualitativa.

Acreditamos que através deste caminho seguido, alem do referencial tedrico
com base em Gimeno, Gomez, Freire, Edwards, Certeau, entre outros de grande contribuicéo,
pudemos chegar a algumas consideracdes finais, para ndo dizer estritamente conclusdes.

Queremos aqui também destacar a enorme relevancia dos relatos dos alunos, ex-alunos e
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coordenador do Cursinho Prodam, que foram fundamentais a este trabalho, alids, ouvir estas
pessoas foi a principal forma de trazer contribuicbes para, nés, educadores. Por isso,
consideramos estes jovens e adultos co-autores da dissertacéo.

De uma forma geral, nossa preocupacdo era conhecer de que forma estes
alunos estavam se educando, se eles estavam apenas absorvendo os contetdos para 0s Exames
de Vestibular ou se existiam aprendizagens de outras naturezas naquele contexto. Em nenhum
momento, porém, queremos deixar apagada nossa percep¢do do que seja o ato de educar. “Se
se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contetdos ndo pode dar-se alheio a
formag&o do educando. Educar é substantivamente formar” (FREIRE, 1969, p.33).

Quando ha objetivos e metas, 0 ensino cumpre a fungdo de “treinar”, transmitir
conteddos previstos por algum curriculo, instrumentalizar. Esta é a funcdo que denominamos,
com base em Gomez (1998), “socializacdo secundaria”. Esta tarefa, como vimos a partir das
entrevistas, parece ser primordial no Cursinho, mesmo porque os alunos possuem o objetivo
inicial de prepararem-se para 0s exames vestibulares e necessitam de conhecimentos pré-
estabelecidos, precisam desta instrumentalizacéo.

Qual a fungdo basica, qual o objetivo de um “Cursinho”? A resposta é
simples: fornecer conhecimentos exigidos nas provas de vestibular. Seria entdo este cursinho
um espaco em que o “educar”, o “formar-se” ndo existe, onde as aprendizagens ficam restritas
aos conteudos? O que observamos e nos foi dito € que ha muita coisa acontecendo no
cursinho além do preparo para os vestibulares. O ensino, ao ser realizado num espaco escolar,
cumpre uma outra funcdo paralelamente a socializacdo secundaria, que é a “humanizacdo”
(GOMEZ, 1998).

Ao dialogarmos com alunos, ex-alunos, ao olharmos atentamente para eles,
percebemos que o Cursinho é um “espaco de possibilidades”. Possibilidades de humanizacao
que, como ja foi visto, esta relacionado com a mudanga, com a transformacdo. E esta é uma
condicdo de sobrevivéncia, de enriquecimento, uma condicdo humana (GOMEZ, 1998).
Quando ouvimos de alunos e ex-alunos que freqtientar o cursinho lhes possibilitou “conhecer
novas pessoas”, “fazer amizades”, “aprender com as diferengas”, “melhorar no trabalho”, “ter
novos sonhos”, tivemos a impressdo de que humanizar-se era possivel, mesmo num espaco
onde a instrumentalizacdo, onde o fornecimento de conhecimentos pre-estabelecidos era
primordial.

Estas pessoas que passaram pelo cursinho mudaram o que tecnicamente seria
sua Unica funcdo. Estes alunos ressignificaram o espago do cursinho Prodam e apropriaram-se

de diferentes formas o seu sentido. E o que Certeau chamaria de “invencdo do cotidiano”.
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Para Paulo Freire este humanizar-se através da ressignificacdo do espaco, do ato, da funcdo,
esta ligado ao “tornar proprio para si”, estabelecendo uma relagdo Unica, subjetiva, com o que
é dado. O sujeito torna préprio para si porque é capaz de ser mais, de transformar, ja que
todos nds, enquanto seres humanos, somos também seres inadaptados e aptos a diversas
mudancgas.

Estas aprendizagens que s@o proprias de cada sujeito, que dependem de suas
historias de vida e de suas razdes, ndo sdo, na maioria das vezes, consideradas por politicas
publicas. Um olhar breve e préatico pelos cursinhos pré-vestibular pode dar apenas a entender
que eles cumprem uma fungdo exata e préatica: fornecer subsidios aos alunos que almejam
entrar numa Universidade através do exame vestibular. Ndo que esta funcdo ndo tenha
importancia. Pelo contrario, se ela for cumprida, muito ja foi feito, principalmente quando se
trata de um espaco que privilegia alunos de baixa renda, com poucas oportunidades.

O que percebemos é que tem muita coisa acontecendo num espago
intergeracional, que reune jovens e adultos, compreende um multiculturalismo, a baixa renda
€ uma constante e as expectativas de mudanca de vida sdo muito altas. E ndo era objetivo do
cursinho fazer as pessoas “sonharem”, ser uma “terapia” para elas. Percebemos, que ao serem
instrumentalizadas (tem a ver com socializacdo secundaria) estas pessoas transformam a
propria vida e dao a ela novos sentidos (tem a ver com humanizacao).

O que seria, como disse Eduardo, “aprender as entrelinhas”? No contexto de
sua fala, o ex-aluno afirma que no cursinho é possivel aprender algo que lhe foi negado no
ensino medio. Ele afirma que “queria ver coisas que eu ndo aprendi no ensino médio porque
eu acho o ensino publico € muito ruim entendeu?”. Sera entdo que a escola precisa mudar nas
“entrelinhas”? O aluno André disse que “se nas escolas a gente tivesse 0 mesmo ensino que a
gente tem dentro de um cursinho eu acho que a gente ndo precisaria sair do terceiro colegial e
estudar mais um ano pra conseguir entrar numa faculdade”.

Quase todos os alunos e ex-alunos entrevistados se referiram de forma negativa ao
ensino médio que freqlentaram, todos egressos da escola publica. Para Everton, “o ensino
médio publico é bem disperso, vocé nao aprende praticamente nada”. Este ex-aluno, que hoje
é estudante de uma das mais conceituadas universidades publicas do pais, a USP, pode estar
tentando dizer com suas simples palavras, que tem muita coisa para mudar no ensino médio.
Se ele esta “disperso”, o que precisamos fazer para transforma-lo? Para nds educadores,
escutar atentamente estes alunos parece ser uma das formas mais eficientes de tentar mudar o

que temos hoje no ensino pablico.
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Além desta critica ao ensino médio da rede publica, os alunos se referiram ao
problema do “entra e sai” de professores, que tem a ver também com a questdo do trabalho
voluntario destes profissionais, 0 que prejudica o bom andamento do cursinho. O fato deste
ndo ser totalmente gratuito também prejudica a frequéncia da maioria dos alunos, pois
existem gastos com material didatico, transporte, alimentacdo. E isto nos leva a pensar: até
que ponto podemos considerar o cursinho um espaco popular? Na “era da informacgéo”, na
atual “sociedade do conhecimento” faz-se necessario tornar cada vez mais facil o acesso das
camadas populares aos ambientes de ensino, que transmitam diferentes formas de
conhecimentos, seja um curso de informética, de artes, de esportes e, também, pelas
circunstancias do nosso sistema de ensino, um curso pré-vestibular.

Por fim, gostariamos de ressaltar a importancia de estudos destes diferentes
espacos de educacdo ndo-formais, que podem trazer novos conhecimentos, novas percepgoes
para os profissionais das diversas areas da educacdo. Saber que um pequeno espaco de ensino
como o curso pré-vestibular popular Prodam tem tornado possivel a transformacao da vida de
algumas pessoas, ja € para n6s uma contribuicdo. Pois, assim podemos acreditar que socializar
e humanizar sdo realizagcBes possiveis, nos mais diferentes lugares, principalmente quando

entra em cena a transmisséo de conhecimentos, o ensinar e aprender de fato.
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APENDICE
APENDICE 1 - QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DOS ALUNOS
Caro (a) aluno (a):

Estou desenvolvendo uma pesquisa com a intengdo de discutir as diferentes
aprendizagens de um Curso Pré-Vestibular sob a perspectiva dos estudantes.

Dessa forma, quero conhecer melhor o jovem e o adulto que freqiientam os Cursinhos
Comunitarios. Para isso, conto com a sua opinido sincera sobre o que esta sendo perguntado.

N&o precisa identificar o seu nome. Responda a todas as questdes. Sua opinido é muito
importante. Qualquer ddvida pergunte-me antes de responder.

Obrigada,
Juliana Piunti (Mestranda em Educagdo — UFSCar)

1) E o seu primeiro ano de Cursinho? ( ) sim ( ) ndo Quantos?

2) Sexo: () masculino () feminino

3) ldade:

4) Estado Civil:

5) Tem filhos? ( ) sim ( ) ndo Quantos?

6) Cidade onde vocé nasceu

7) Bairro onde mora

8) Escola em que terminou o Ensino Médio (2° Grau) era: ( ) publica ( ) privada

9) Periodo em que vocé estudava no Ensino Médio

10) Vocé realizou outros cursos, além do Ensino Médio? Cite-os:

11) Vocé trabalha? ( ) sim ( ) ndo Onde?

12) Até que série seu pai estudou?

13) Qual é a ocupacdo de seu pai?

14) Até que série sua mée estudou?

15) Qual é a ocupacdo de sua mae?
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APENDICE 2 - QUESTOES PARA ENTREVISTA (SEMI-ESTRUTURADA)

1. Quais eram seus objetivos ao entrar para este Curso Pré-Vestibular?

2. O que vocé aprendeu (ou tem aprendido) ao longo do ano no Curso Pré-Vestibular
(diferentes aprendizagens, além do conteido)?

3. Quais suas expectativas em relacdo ao futuro (ap6s terminar o Cursinho), ou, O que

mudou em sua vida apés o Cursinho?
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APENDICE 3 - EXEMPLO DE ANOTACAO DO DIARIO DE CAMPO

27/09/2007
Cursinho Casa Aberta
Notas de Campo — Construidas em 28/09/2007

Cheguei ao prédio do Cursinho as 19h05min. Um pouco atrasada, pois fui caminhando
devagar e experimentei um trajeto diferente do usual. Diferente dos dias anteriores em que
chego no horario exato ou mais cedo, ndo havia alunos para fora do prédio. De longe ja
percebia que as luzes das salas estavam acesas. O Cassio ja havia chegado e aberto tudo.

Eu estava vestindo uma roupa confortavel, ténis e mochila nas costas. Chegando fui
direto a sala do Hélio e este me chamou para ver a biblioteca, pois devido a reforma do
refeitorio a turma do semi terd aulas na biblioteca. Sua duvida era onde colocar a lousa e por
isso pediu minha opinido. Acabamos ndo chegando a nenhuma conclusao.

O Cassio também estd sempre aparentando cansaco. Surpreendi-me quando ele me
entregou o pedido de passe para professor ja assinado. Havia entregado a ele na ultima aula,
quinze dias atras. Semana passada ndo teve aula por causa do Tusca, do Corso. (Imagino que
s0 nosso Cursinho suspendeu as aulas por causa de uma festa. Precisaria conversar com
pessoas de outro Cursinho).

Pedi para que o Céssio fizesse uma declaragdo dizendo que leciono 1a no Cursinho, pra
mim e para a Talita. Esta declaracdo € necessaria para pedir a carteirinha da Empresa Cruz.
Pedi também que imprimisse um resumo sobre o0 pais Mianma4, para ler para os alunos e fixar
na parede da sala. Por fim ndo havia fita adesiva e ndo pude fixar o papel. Mas li para os
alunos das duas turmas. E um assunto ultimamente exposto pela midia, 0 movimento pacifista
pré democratico de monges contra a ditadura militar no pais.

A primeira aula foi no Semi. O professor de Matematica j& estava falando com o
Extensivo quando entrei na outra sala. Havia poucos alunos e durante a aula outros chegaram.
Um dos alunos depois foi assistir a minha aula no Extensivo. Ele vai prestar Geografia na
Unesp. (Ele me contou isso quando terminei a segunda aula. Impressionante como minhas
notas de campo nunca seguem exatamente uma ordem cronoldgica).

A aula no Semi foi sobre 0 Canadéa. Passei lousa (coisa que raramente sigo) e terminei
0 conteudo. Os alunos fizeram poucas perguntas. Antes que comecasse a fazer exercicios o
sinal tocou. Fui direto para a sala do Extensivo, mas voltei para pegar giz. Brinquei com 0s

alunos perguntando qual o plural giz e ninguém soube responder. Perguntaram para mim e eu
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disse: “N&o sei, por isso perguntei para vocés”. Todos riram. (Quem disse que professor tem
que saber tudo?).

Nesta turma a aula foi sobre india e Sul asiatico. Iniciei também a aula falando e lendo
0 artigo que preparei sobre Mianma. Pelas expressdes faciais alguns alunos ja haviam ouvido
falar sobre o assunto, mas outros ndo. Esta sala tem quase sempre a mesma configuragéo. E
tém faltado muitos alunos. Alias, ndo sei como o Cassio controla as faltas. Tem gente que
falta demais.

Passei lousa também, mas ndo deu para terminar o conteido planejado. Nesta aula ndo
houve nenhuma pergunta (Pelo que eu me lembro agora. As vezes tenho a impress&o de que a
aula esta chata, ou entdo néo estou tornando a interessante. A expressdo facial dos alunos me
chama muito a atencdo. Risos ou seriedade me levam a contornar atitudes. Gosto quando 0s
alunos riem por alguma piadinha ou mesmo por alguma fala minha. Mas também sei que a
seriedade pode significar atencdo. SO ndo gostaria que o siléncio e seriedade significassem a
falta de curiosidade ou submissdo dos alunos. Gosto da inquietagdo deles frente a alguns
assuntos como politica).

Logo que o sinal tocou vi que um aluno correu com uma “raquetinha” na méo para
jogar ténis de mesa. Desde que esta chegou 1a no prédio e foi colocada na sala maior, muitos
alunos se aglomeram ali para jogar ou para conversarem enquanto *“espionam” outros
jogarem. As turminhas vdo se formando, ndo que elas também ndo se formem na
configuragdo da sala de aula, mas, nos intervalos, fica mais nitido as “rodinhas de conversa”,
0S grupos de amigos.

Fiquei conversando sobre o Tusca (Taca Universitaria de Sdo Carlos, um evento
esportivo, com muitas festas, organizado pela UFSCar e a USP) com trés alunas. A Bruna que
ndo assistiu as aulas disse que foi 14 s6 para nos convidar para seu aniversario que sera

comemorado numa Pizzaria quarta-feira que vem.
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APENDICE 4 - EXEMPLO DE TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Entrevista 3 — Aline

Juliana: Primeira pergunta Aline: Quais eram seus objetivos ao entrar pra este curso pré
vestibular?

Aline: Ah! Sim...no comeco eu estava pensando em prestar concurso, ai eu prestei o primeiro
e ndo fui muito mal, entdo resolvi assistir aula no cursinho pra melhorar o portugués,
matematica, né, pra tentar, mas ai fui gostando e...

Juliana: Passou no concurso?

Aline: Passei no concurso né. Eu ja tinha passado quando entrei pra fazer. Bom...isso entdo
que me fez pensar, posso estudar um pouco mais, me esforcar. Apesar de ndo estar na idade
de curso pra vestibular, mas eu tentei. Esta dando certo.

Juliana : Mas vocé tem objetivo de prestar vestibular?

Aline: Agora eu tenho! Quando eu entrei ndo. Mas agora eu tenho objetivo, eu quero prestar
Biblioteconomia, porque eu ja trabalhei em biblioteca, entdo eu queria assim mais era um
diploma praeu poder prestar um concurso. E eu gosto também de livro...

Juliana: E acho que essa € a pergunta principal, o que vocé tem aprendido ao longo deste ano,
né nesses primeiros meses.

Aline: Eu aprendi bastante, porque assim... faziam assim... faz dezoito anos que eu parei de
estudar, entdo eu ndo estou no cursinho so6 pra... como dizem 14, 14 ndo é pra aprender é pra
vocé relembrar. No meu caso ndo, no meu caso eu to aprendendo. Entdo eu to me esforgando
é logico, em casa eu chego eu leio sabe, eu leio a apostila, entdo, eu to me esfor¢cando muito,
eu to me sentindo assim que eu to aprendendo coisas novas. Como eu fiz um curso técnico, eu

n&o tive portugués, eu ndo tive...
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Juliana: O qué vocé fez?

Aline: O primeiro curso meu foi técnico em contabilidade e depois eu fiz técnico em
secretariado. Entdo foi tudo técnico, tudo a parte especifica de contabilidade, entdo ndo tive
fisica, ndo tive quimica... Na minha época, eu ndo... né agora o curso ta diferente, o curso
técnico, mas na minha época ndo tinha nem fisica, nem quimica, nem matematica, vocé fazia
0 primeiro ano basico e 0s outros dois na area especifica. Eu entrei sem saber biologia, sem
saber nada e eu hoje eu to aprendendo alguma coisa de biologia, histdria, geografia.

Juliana: Certo, e assim, além da sala de aula, do conteudo, vocé acha que tem aprendido
alguma outra coisa, em relacdo a sua vida, em relacdo as pessoas que vocé conhece, eu digo
assim aprendizagem além da sala de aula.

Aline: Muito! Principalmente, porque eu posso dizer que esse ano minha vida mudou, é... eu
tinha um pensamento assim né, saia do trabalho corria, vinha pra casa, minha cabeca assim
era meio vazia. Hoje ndo, eu tenho sonhos, né estudar t& sendo muito bom, conhecer pessoas,
pessoas mais jovens que tém uma cabeca melhor, tem sonhos né maiores do que oS meus,
agora eu, eu consigo... ser mais feliz! Apesar de qué...

Juliana: Ir pra balada... (risos)

Aline: E... é essas coisas assim que eu nunca fiz, né eu sempre fui muito séria, muito certinha
e, eu tava enjoada disso. Hoje ndo, hoje eu consigo estudar, eu consigo sair, chegar tarde em
casa, eu acho maior barato sair, beber alguma coisa de vez engquanto, coisa que eu nunca tinha
feito e assim ta legal.

Juliana: Nunca é tarde, né?

Aline: E, eu descobri que nunca é tarde, principalmente pra aprender! N¢, a gente ta sempre
aprendendo na vida, é l6gico que, que assim sou mais velha que eles, entdo eu vejo algumas
coisas dos meninos que estudam, das meninas, né, mas eu estou aprendendo muito com eles,

muito.
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Juliana: Que bom, e assim com os professores, como esta sendo sua relagdo com eles?

Aline: Ah, 6timo, muito bom, eu adoro conversar com o professor, porque eu gosto de
professor né, eu gosto de estudante.

Juliana: Vai ser professora! (risos)

Aline: Néo, ndo, ndo, eu gosto porque eles sdo assim, eu acho que eles tao 14, tdo passando é...
conhecimentos pra gente, téo se esfor¢ando... entdo eu admiro muito, todos! Eu gosto de todas
as matérias, eu s6 né que na parte de exatas que eu...(risos) eu tento fugir deles um pouquinho
mais... na parte de humanas, nossa! Como eu gosto de ouvir sobre histéria, sabe tudo que
passou, e adoro o Daniel dando aula, conversar com eles, eu gosto do assunto, do assunto
deles, eles tem uma cabeca legal, e agora assim, como estou conhecendo agora esse lado, né,
porque fazia muito tempo que eu ndo estudava, ai, pra mim foi muito bom, eu estou
aprendendo muita coisa, até a viver, minha vida ta diferente, ndo sei explicar, ndo sei explicar,
mais, é... minha cabeca mudou muito! No comeco desse ano até agora mudou muito.

Juliana: Vocé acha que se ndo tivesse voltado a estudar néo teria essa mudanca?

Aline: N&o, a primeira assim... que eu acho, a primeira coisa porque aconteceu essa mudanca
foi ter vindo a minha sobrinha morar comigo, ela é jovem, tem dezenove anos, esta fazendo
cursinho, entdo ela fez assim com a minha cabeca, abriu um pouco mais né, comecei a ir com
ela pro cursinho, e isso, sei & mudou entdo, ah realmente ai eu comecei a estudar, comecei a
ver, e ver que eu tenho capacidade de adquirir conhecimentos novos. Eu achei que ndo sabe,
al eu ndo vou conseguir, eu ndo tenho saco pra estudar eu nao tenho saco pra ler, mas ndo, eu
estou tendo muita paciéncia comigo mesma, porque as vezes eu me irrito. Tem coisa que eu
demoro muito pra aprender, mas... eu to tendo...

Juliana: Ai que bom. Bom saber... E... E a ultima perguntinha é: quais suas expectativas em

relacdo ao futuro ap6s terminar o cursinho?
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Aline: Entdo, minhas expectativas agora estdo aumentando, eu pretendo tentar fazer um curso
superior de biblioteconomia e com isso é légico né, quando a gente tem um curso superior
acaba a vida melhorando né, vocé consegue até um emprego melhor. Entdo, e mesmo que eu
ndo consiga né numa escola publica, numa faculdade publica, eu vou tentar uma particular e
vou fazer. Entdo, a minha expectativa pro futuro eu acredito que vai ser melhor do que foi até
hoje. Eu descobri isso e coloquei isso sabe, como meta: a minha vida vai melhorar, e eu vou
fazer de tudo pra melhorar.

Juliana:Vocé quer falar mais alguma coisa?

Aline: N&o.

Juliana: Ent&o, obrigada!



