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Forord

Fragan om akademisk frihet har blivit alltmer uppmirksammad pa senare
ar, inte minst mot bakgrund av de stora forindringar som har dgt rum
inom hogre utbildning. Akademisk frihet omtalas ofta i termer av forsk-
ningens frihet, eller varje forskares lagfista rict act frite vilja forsknings-
dmne och forskningsmetod samt fritt publicera forskningsresultat. Men
den akademiska friheten beror i lika hog grad hogskoleldrarna i undervis-
ningssituationen och studenterna i deras lirande.

I denna rapport analyseras hur just lirare och studenter ser pa akade-
misk frihet. Den dr skriven av fil.dr. Katarina Barrling Hermansson pé
uppdrag av Hogskoleverket. Den baseras dels pa djupintervjuer med ett
antal lirare och studenter vid tva svenska lirositen, dels pa en enkitunder-
sokning bland ett urval universitetsstuderande fran olika universitet och
hogskolor'. Syftet 4r att belysa i vilken utstrickning, och pa vilket sitt,
som frigan om akademisk frihet aktualiseras i den hégre utbildningen.
Barrling Hermansson drar bl.a. slutsatsen att den akademiska friheten dr
satt under press. Manga av dem som kommer till tals i rapporten menar
att de inte kan forverkliga den friheten idag och att det finns allt mindre
utrymme for kritiskt tinkande och reflektion i hogskoleutbildningen. For-
fattaren menar att det “nira samband” mellan utbildning och forskning
som hogskolelagen foreskriver far allt svirare att gora sig gillande i den
hoégre utbildningens dagliga verksamhet.

Studien ir ett led i Hogskoleverkets arbete med att uppmirksamma
fragor som ror forskningens, forskarnas/lirarnas och studenternas forut-
sittningar vid svenska universitet och hégskolor. Ar 2004 gav verket ut
rapporten Overlever den akademiska friheten? (2004:1 R), som visade att
manga forskare inom hégskolan upplever en 6kande indirekt styrning av
forskningen, bl.a. pd grund av det allt starkare beroendet av extern finan-
siering. Tidigare har verket ocksa publicerat rapporten Akademisk frihet
— en rent akademisk fraga? (2001:21 R).

Det dr var forhoppning att denna rapport ska kunna tjina som underlag
for fortsatt diskussion om forutsittningarna for undervisning och lirande
i den svenska hégskolan. Inte minst behdver man diskutera utbildningens
forskningsanknytning eller vetenskapliga grund. Hir dr ldrarnas mojlighe-
ter att sjilva forska och hilla sig 4 jour med forskningen inom sitt omréide



en avgorande bestandsdel. Fragan om utbildning pa vetenskaplig grund dr
nagot som Hogskoleverket kommer att belysa nirmare i flera studier.

Universifetskansler



Sammanfattning

Den hir rapporten syftar till att belysa i vilken utstrickning, och pé vilket
sitt, frigan om akademisk frihet aktualiseras i den hégre utbildningen.
Det gors genom att undersoka lirares och studenters syn pd den akade-
miska friheten i sig, men ocksd genom att stilla begreppet i forhillande
till tvd andra centrala akademiska ideal: intellektualism och bildning. Ma-
terialet bestdr av samtalsintervjuer med ett antal studenter och ldrare vid
Orebro och Uppsala universitet samt av en enkit riktad till ett urval stu-
denter vid Sveriges hdgskolor och universitet. Rapporten ir skriven av fil.
dr. Katarina Barrling Hermansson, Uppsala universitet.

Majoriteten av de tillfrigade anser att akademisk frihet dr det som sir-
skiljer universitet och hégskolor frin andra forsknings- och utbildnings-
institutioner. Samtidigt menar manga av dem som kommer till cals att de
inte kan forverkliga den friheten idag.

Rapporten lyfter fram tva bakgrundsfaktorer. Den ena ir forskningens
kraftigt okade beroende av stod frdn externa finansidrer, vilket bl.a. fact
till f6ljd att forskare fir dgna allt storre tid t att ansoka om medel for att
finansiera sin forskning. Den andra faktorn ir den kraftiga expansionen
av hogskolan och omvandlingen frin elit- till massuniversitet. Ocksé re-
surserna till hogskolan har dkat, men inte tillrdckligt for att lirartitheten
har kunnat uppricchallas. Dessutom har studenternas forkunskaper blivit
mer varierande. Resultatet dr en betydligt tyngre arbetsborda for lirare
liksom mindre tid for egen forskning.

Enligt studenterna och lirarna i rapporten har detta gact ut éver kva-
liteten pa utbildningen. Man anser att det finns allt mindre utrymme for
kritisk reflektion. Samtidigt uppritthélls andra delar av den akademiska
friheten. Lirarna uppfattar att de har goda mojligheter att planera och
genomfdra undervisningen som de sjilva vill, och studenterna uppskattar
bl.a. att man genom att studera enskilda kurser kan forma sin utbildning
sjdlv, och att studierna dr kostnadsfria.

Akademisk frihet ar ett okant begrepp for manga

Undersokningen visar atc det dr yteerst £4 scudenter som har ett akademiske
ideal som avspeglar den helhet av intellektualism, fritt kunskapssékande



och bildningsstravan som i rapporten ses som en central del i den hogre
utbildningen. I stillet visar enkiten att vissa studentgrupper tenderar att
se hogskolan som en plats for intellektualism, medan andra forknippar
den med fritt kunskapssokande, och dter andra med bildning. Hégskolan
har séledes inte i nigon storre omfattning face studenter att smilta sam-
man dessa tre.

En slutsats i rapporten 4r att dven om de intervjuade studenterna lim-
nar beskrivningar som kan dterforas pé frigan om akademisk frihet, sa
ir begreppet okint fér minga, och in firre har funderat over det i for-
hallande till undervisningen. Resultaten fran enkiten visar emellertid att
studenterna i allminhet dr foresprakare av de ideal som forbundna med
akademisk frihet, liksom att de dven i detta avseende har héga forvint
ningar pa hogskolan. En nirmare granskning av svaren visar dock att
studenterna inte forefaller ha beaktat vad som krivs av utbildningen sa-
vil som av studenten for att den akademiska friheten i teorin skall kunna
omsittas praktiken.

Detta hindrar inte att studenternas resonemang kring sina erfarenheter
av utbildningen rymmer tankar som berér frigan om akademisk frihet.
Beskrivningarna innehéller mycket av kritik — dven viss sjilvkritik — vil-
ken vil 6verensstimmer med den bild som ges av lirarna (men frin ett
annat perspektiv). Bada parters skildringar ror brister sdvil pa resurser som
iorganisationen. Liksom lirarna menar studenterna i rapporten att under-
visningen i for stor utstrickning bygger pad mekanisk inldrning. Liksom
lirarna anser de vidare att examinationen i manga fall inte stiller tillrick-
ligt héga krav pa sjilvstindig inldrning och fordjupade 2mneskunskaper.
Dirmed ir den inte i samklang med hogskolelagens ord om att hégskolan
pa olika sitt skall verka for att studenterna tillignar sig ett kritiskt tin-
kande och sjilvstindighet i kunskapssékandet.

Intellektuell utveckling viktigare an social och
personlig utveckling enligt studenterna

Resultaten av enkiten till ett urval svenska hdgskolestudenter visar att det
fraimsta studiemotivet utgdrs av studentens intresse for ett givet imne, dven
om det i manga fall kombineras med tankar pd framtida yrkesméjlighe-
ter. Enkitsvaren visar ocksé att studenterna skiljer mellan tva olika ideal.
Enligt dem bor hogskolan i forsta hand frimja de studerandes intellektu-
ella utveckling. I andra hand bér den bidra till de studerandes sociala och
personliga utveckling. Skillnaden i betoning ir betydande: den intellek-



tuella utvecklingen ges medelvikten 4,4 medan den sociala och personliga
utvecklingen fir medelvikten 3,8.

Den vikt som liggs vid dessa studieideal varierar dock mellan olika
studerandegrupper. Studenter vid universitet framhéller den intellektuella
utvecklingen mer dn studenter vid hogskolor. Betoningen av intellektuell
utveckling dr ocksé storre pa de hdgre nivierna inom hégskolevisendet. Ser
man till de olika amnena i4r det tydligt att det intellektuella idealet sitts
framst av teknologer, matematiker, naturvetare, medicinare och jurister,
medan den sociala och personliga utvecklingen har sina frimsta tillskyn-
dare inom vérd-, ldrar- och konstutbildningar samt bland teologer.

Studenterna blir mer néjda med hogskolans bidrag till den intellektuella
utvecklingen ju hogre nivd de studerar pa. Det visar sig dven att ju hogre
betyg studenterna sitter pd hogskolans bidrag till bildning, desto hogre
betyg far bidraget nir det giller intellektuell utveckling. Detta forhillande
avspeglas av den bild ménga lirare ger, nimligen att det dr forst pa de hogre
nivierna som undervisningen och examinationen kan ges den svéarighets-

grad man kan fSrvinta sig av en hogskoleutbildning.

Hogskolan godkand men lagre betyg for
undervisning och samhillsnytta

Enligt enkdtundersékningen ger studenterna hgskolan med god margi-
nal godkint, men den ndr inte fram till vl godkint. Det framkommer
ocks3 att bland de faktorer som studenterna far betygsitta, s3 hor betyget
for undervisningen till de ligre. Det ligsta betyget far hogskolan betrif-
fande ett av de mer abstrakta idealen, nimligen hogskolans bidrag till
samhillsnyttan.

Forskningens frihet

Nir det giller méjligheten att bedriva fri forskning, uppfattar sig fors-
karna/ldrarna i rapporten som fria i den formella meningen att staten inte
reglerar vad man som forskare far bedriva forskning om. Problemet dr dock
att forskarna anser att deras reella forutsittningar att praktiske omsitta
friheten blir allc simre. Som huvudorsaker nimns brist pa forskningsme-
del, men ocksd finansieringens organisation. Méjligheterna till forskning
inom tjinsten har blivit mer sillsynta. De rena forskartjansterna minskar
drastiske, och bland de tillsvidaretjinster som finns 4r det stora flertalet

tjanster som ldrare. Universitetsldraren i gemen har en mycket stor andel



undervisning och administration i sin tjanst. Dessutom ir manga bero-
ende av externa medel frin olika statliga och privata finansidrer {or act
kunna forska.

Det andra kravet som skall vara uppfylle f6r att undervisningen skall
kunna sigas vara fri ar forutsiteningarna att undervisa frice och frice for-
medla forskningsron i undervisningen. Dessa mojligheter uppfattas av
samtliga ldrare som omfattande. Det finns utrymme f6r den enskilde 13-
raren att, forutsacc act mélen i kursplanen uppfylls, paverka kursernas inne-
hall och pedagogik. Diremot anser ldrarna att faktorer som 6kad “gym-
nasifiering” liksom brister i forkunskaper begransar ldrarens frihet att ge
undervisningen, liksom examinationen, den svarighetsgrad dessa kriver

for att kvaliteten skall uppritthéllas.

En ’gymnasifiering’’ av hégskolan?

De intervjuade lirarna och studenterna menar samstaimmigt att hdgskolan
avidag priglas av en allmin tendens till "gymnasifiering”. Med detta avses
att alltfér ménga studenter liser mest for att klara tentan, och uppvisar en
franvaro av sjilvstindighet och kritiskt tinkande. Vissa av de intervjuade
tolkar detta som en f6ljd av en 6kad nyttoinrikening: att universitetsstu-
dier handlar om att snabbast méjligt ta sig fram till en examen och sedan
vidare till ett arbete. En annan dsikt som kommer fram ir att problemet
ar fulle begripligt mot bakgrund av att studenterna linar pengar till sina
studier och att dterbetalningskraven, liksom arbetsmarknaden, blivit har-
dare. De intervjuade menar att utvecklingen ir olycklig, eftersom den gir
emot idén om hogskolan som en plats for bildning, kritiske tinkande och
reflektion.

Flera studenter ir ocksa kritiska till studenternas (ibland inklusive deras
eget) site att bedriva universitetsstudier. De anser att det finns ett kvarva-
rande gymnasialt betraktelsesitt hos studenterna satillvida att syftet blir
att med minsta mojliga anstringning bli godkind.

Bristande forkunskaper

Det andra problemet som samstimmigt framhalls av de intervjuade ir
bristande forkunskaper, vilket gér det dnnu svérare for studenterna att
ta det nodvindiga steget frin ren faktainldrning till analys och tolkning.
Det har blivit svarare for liraren att bedriva en undervisning som ligger pa
ritt niva, dvs. att undervisningen tillts ha en sidan svarighetsgrad att de
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forskningsron den dr tinke att spegla kan férmedlas pé ett ritevisande sitt.
Studenterna ska ocksé fa valuta for pengarna, sd att de far den kvalitet i un-
dervisningen som de har ritt att férvinta sig av en hégskoleutbildning.

En praktisk konsekvens dr franvaron av riktigt svira moment pa de ligre
nivderna. Act fora in sidana moment innebir en uppenbar risk for ace alle-
for manga inte skall bli godkinda. Fa godkinda innebir att medelstilldel-
ningen sjunker, pa grund av det genomstrémningskrav som finns inbyggt
i resurstilldelningssystemet till hogskolans grundutbildning.

De stora studentkullarna i kombination med en ligre lirartithet gor
ocksd att grupperna blir stora, nigot som enligt rapporten innebir att
formedlingen av det kritiska perspektiv som borde vara nirvarande i all
universitetsutbildning halls pd sparliga pa ligre nivder. De far ansta till
hégre nivder nir gruppernas mindre storlek méjliggor en sidan under-
visning. Flertalet larare pdpekar dock att bristande forkunskaper inte ar
nigonting som den enskilde studenten kan klandras f6r, utan framfér allt
har systemorsaker.

Ett nara samband mellan undervisning
och forskning?

Det finns vidare en dverensstimmelse mellan den bild som studenterna i
undersokningen ger av att alltfér ménga lirare framstar som ointresserade
av undervisning, och lirarnas bild av en yrkeskdr som méste tillkimpa sig
tid for att fa forska (och dir ansokningar om forskningsmedel tar mycket
tid i ansprik). Beskrivningarna i rapporten tyder pd att det “nira sam-
band” mellan forskning och undervisning som hogskolelagen foreskriver,
langtifran alltid 4r tydligt. Féljden blir, enligt rapporten, att hogskolan for
alltfér manga studenter inte ger det utrymme for nyfikenhet, bildningslust
och kritiskt tinkande som &r en férutsicening f6r den enskilde studentens
fria kunskapssokande och dirmed hans eller hennes akademiska frihet.
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Akademisk frihet och
akademiskt ansvar

Rapportens bakgrund och syfte

Frigan om akademisk frihet har pa senare 4r kommit att bli allemer upp-
mirksammad. Bakgrunden ir de stora férindringar som har dgt rum inom
den hégre utbildningen: allt fler uppgifter for hogskolan, forskningens
okade beroende av externa finansiirer och dirtill vixande och mer hete-
rogena studentkullar. Den akademiska friheten 4r flitige diskuterad, men
nira nog undantagslost i férhillande till den forskning som bedrivs inom
universitet och hégskolor. Som denna undersékning skall visa, dr dock den
akademiska friheten i hogsta grad relevant ocksd i férhéllande till den mer
grundliggande utbildning och undervisning som bedrivs inom hogsko-
lan.” Studien ir en fortsittning pa den rapport som Hogskoleverket gav ut
ir 2004, och dir det var forskarrollen som beaktades i férhillande till idea-
let om akademisk frihet.” Avsikten 4r att dessa rapporter tillsammans skall
ge en fordjupad forstaelse av den verksamhet som bedrivs inom hégskolan,
dir forskning, undervisning och lirande avses utgora en helhet.

Syftet ir act belysa i vilken utstrickning, och pa vilket sitt, som fragan
om akademisk frihet aktualiseras i den hégre utbildningen. Detta sker ge-
nom att undersoka lirares och studenters syn pd den akademiska friheten i
sig, men ocksa genom att stilla denna i forhallande till tva andra centrala
akademiska ideal: intellektualism och bildning. Frigan belyses fran sa-
vil student som ldrarhill, och materialet bestar av samtalsintervjuer med
grundstudenter och lirare vid Orebro och Uppsala universitet, samt av en
storre enkit rikead till studenter vid Sveriges hogskolor och universitet.

Akademisk frihet i teorin
Det fria kunskapssékandet och den svenska lagen

De flesta av oss forknippar den hogre utbildningen, universitas, med intel-
lektualism och bildning. Bida dessa ir nddvindiga villkor, men dérutover
krivs nigonting mer for att den hégre utbildningen skall garantera den
standard vi avkriver den. Vi forvintar oss nimligen att dess kunskaps-
sokande sker fritt och oberoende, utan andra argument och beligg 4n de
sakgrundade, och utan att beakta hiansyn till religion, profit eller ideologi.
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Saken 4r den att intellektualism och bildning som ideal dterfinns pa en rad
andra hill, s3 till exempel inom marxism-leninismen och skolastiken. En
utpriglad rationalism priglar dven den forskning som bedrivs inom foretag
och organisationer. Det som skiljer hogskolan fran dessa dr just friheten
i kunskapssokandet. Detta innebir att forskarens och studentens stravan
efter nya intellektuella landvinningar skall ske férutsittningslost, det vill
sdga utan att styras av vad Marx, Gud, mammon — eller vilken auktoritet
som nu rakar vara for handen — haller for sant.

Det ar dirfor tanken om det fria kunskapssékandet som kan sigas ut-
gora grunden for idén om akademisk frihet. Denna storslagna tanke be-
grinsar sig inte till att vara en sondagsbekinnelse, utan finns stadfist i
svensk lag. Lagstiftarens uttolkning av begreppet, betriffande forskningen,
dterfinns, i hogskolelagens (1992:1434) forsta kapitels sjitte paragraf. Dir
star att ldsa atc "For forskningen skall som allminna principer gilla att 1.
forskningsproblem far fritt viljas, 2. forskningsmetoder far fritt utvecklas
och 3. forskningsresultat far fritc publiceras”.

Dessa ord ror forvisso forskning. Men betraktad i forhallande till 6vriga
delar i lagen fér den sjitte paragrafens ord dven foljder for undervisningen.
Enligt hogskolelagens forsta kapitels tredje paragraf skall verksamheten vid
universitet och hogskolor nimligen ”bedrivas s att det finns ett nira sam-
band mellan forskning och utbildning”. I den fjirde paragrafen faststills
vidare att "Verksamheten skall avpassas si att en hog kvalitet nés, savil i
utbildningen som i forskningen och det konstnirliga utvecklingsarbetet.”.
Det "nira samband” som skall raida mellan forskning och utbildning, lik-
som kravet pd "hog kvalitet” inom bade forskning och utbildning, gér att
den sjitte paragrafens ord om frihet i forskningen dven dger relevans for
den del av utbildningen som undervisningen utgor.

Till detta skall liggas den paragraf som féreskriver att "Studenterna
skall ha rice ace utova inflytande 6ver utbildningen” liksom att "Hogsko-
lorna skall verka f6r att studenterna tar en aktiv del i arbetet med att vida-
reutveckla utbildningen.” (§ 4a). Den nionde paragrafen anger vidare att
hogskoleutbildning, redan pd grundnivd, skall ge studenterna ”formaga
att gora sjilvstindiga och kritiska bedomningar,” savil som "férméga att
sjalvstindigt urskilja, formulera och 18sa problem”. I och med dessa para-
grafer gors tydligt atc akademisk frihet, si som den formuleras i lagen, inte
bara ror ldraren, utan ocksi skall tillkomma studenten.

14



Den humboldtska tanken

Forestillningen om att det bor rada ett nira samband mellan hogskolans
forskning och utbildning dr grundliggande f6r all frstaelse av hogskolans
verksamhet, och ir en idé som satt sin prigel pa tva sekler av hogre utbild-
ning. Den har kommit att férknippas med den preussiske forskaren och
politikern Wilhelm von Humboldt, och gir dirfér under benimningen
den humboldtska tanken

Sambandet uppnas genom att liraren sjilv bedriver forskning i de am-
nen hon undervisar i, och dirigenom blir forskarrollen nira samman-
linkad med uppdraget som ldrare. For att forstd forskarens villkor som
forskare miste man forsta hennes villkor som lirare — och vice versa. Fort-
farande ryms ocksd hogskoleldraren och -forskaren i den overvigande de-

len av fallen i en och samma fysiska person.

En stipulativ definition

Med utgdngspunkt i hégskolelagens formuleringar har jag valt att definiera
akademisk frihet som mdjligheten till fritt kunskapssokande inom higskolan.
Den akademiska friheten rér dirmed inte bara forskarens, utan dven stu-
dentens majligheter till frict kunskapssokande. I det féljande kommer jag
att argumentera for att det fria kunskapssokandet bor stdllas i relation till
tvd andra centrala akademiska ideal: intellektualism och bildningsstrivan.
Dessa tre forutsitter, understddjer och overlappar delvis varandra. En in-
sikt om detta dr ett krav for att den akademiska friheten skall bli fruktbar
och utdvas pa saklig grund.

Fritt kunskapssokande, intellektualism, bildning — och nytta

Frihet i kunskapssékandet 4r salunda en oundginglig férutsittning for all
utbildning och forskning inom hégskolan. Men att bara tinka fritt 4r inte
gott nog i detta fall, och ovan nimndes att intellektualism och bildning
utgor hdgskolans tvd andra stottepelare.

Intellekrualism forst och frimst, anvinds hir i motsats till antiintel-
lektualism, och innebir en stark tilltro till det minskliga férnuftet. Den
kriver saklig, logisk och systematisk argumentation for att ett pistdende
skall anses styrke.

Men frigan om akademisk frihet aktualiserar dven bildningens stillning.
Ett begreppspar av sirskild relevans i all diskussion kring hogskolan ir
bildning och nytta. A ena sidan dr merparten av hogskolans verksamhet
offentligt finansierad, och didrmed kan det omgivande samhillet férvinta
sig att de forskningsresultat och de utbildningar som dger rum inom dess
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ram ocksd ir till gagn f6r samhillet i stort, och i den meningen nyttiga.
Samtidigt dr det vikeigt att komma ihag att i den akademiska friheten lig-
ger idén om ett kunskapssokande som ir fritt, oberoende och bygger pd
nyfikenhet, och dirmed hinger ssmman med det svirfingade begreppet
bildning. Akademisk frihet och bildning ir i den meningen tvé begrepp
som delvis 6verlappar varandra. Bildningen innebir nyfikenhet infor nya
perspektiv, intresse for olika sitt att betrakea verkligheten. Bildningen be-
framjar satillvida kritisk reflektion, eftersom den vicker insikten om att det
egna sittet att tinka inte nodvindigtvis dr det enda eller ens bista. Den
ligger dirmed grund dven for f6rstaelse for andra minniskors villkor.

Bildningen gynnar inte bara friheten i kunskapssokandet, utan skapar
dven utsiktspunkter for intellektualismen, vilkas roll knappast kan over-
skattas. Detta sker genom att bildningen sitter kunskapssokandet i ett
meningsfullt, ibland helt nytt, ssmmanhang, och dirmed ger utrymme for
overraskande (ibland ocksa fruktbara) associationer och den vigen foder
potentiellt virdefulla hypoteser.®

Man skall ocksa komma ihag att dven om bildning respektive nytta ten-
derar att stillas mot varandra, si kan dven bildningens kunskapssékande
vara nog sa samhillsnyttigt som nyttans. En sammansatt och férinderlig
virld gor ate vi ince alltid pa férhand vet vilken kunskap som nagra ar fram
i tiden kommer att vara samhillsnyttig. Forestillningen om vari nyttan
ligger kan ocksa vara beroende av sidana politiska eller opinionsmissiga
svingningar som hogskolans verksamhet méste vara oberoende av, for att
den akademiska friheten skall uppritthallas.

Begreppsparet bildning och nytta avspeglas ofta i diskussionen kring
humaniora och naturvetenskap. Humanioran har kommit att ses som do-
min for sidana fragor kring historia, existens och kultur som brukar for-
knippas med bildning, medan naturvetenskapen (diri inbegripet medici-
nen och tekniken) fatt representera strike intellektualism i kombination
med en mer icke reflekterande nyttoinriktning. Forestillningen mirks inte
minst pd politikens omrade, dir nytta pa senare dr kommit att bli syno-
nymt med tillvixt’, och dir naturvetenskapen ses som en sjilvklar motor
for denna.’

Det finns manga skil att ifragasitta det rikeiga i denna boskillnad, men
om vi nodjer oss med att godra det faktum ace politikens fokus kommit att
liggas vid cillviixe (lds: nytta) i stillet for vid bildning och reflektion, sa
finns skil att pAminna om historiska tillfillen da sidana prioriteringar vi-
sat sig bokstavligt talat livsfarliga, och i den meningen allt annat 4n nyt
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tiga. Ett belysande exempel ir den framstdende forskning som bedrevs i
Hitlers Tyskland, och med regimens goda minne.?

Avslutningsvis skall framhallas att detta resonemang inte vill leda i be-
vis att hogskolan éverhuvudtaget inte skall befatta sig med frigor kring
samhillsnytta. Men om idealet dr akademisk frihet, s& maste savil intel-
lektualism som fritt kunskapssokande, och det bildningsideal detta sam-
manhinger med, vara dverordnade nyttohdnsynen. Om inte respekten
for detta forhéllande uppricchalls, finns inte ndgot som visentligen skiljer
hégskolan fran avdelningen for forskning och fortbildning vid ett foretag

eller en intresseorganisation.

Akademisk frihet i praktiken

Med tanke pa vilken spridning och slagkraft uttrycket akademisk frihet
har, ir det forvinande att det inte har dgnats mer direkt forskning. I de fa
undersokningar som foreligger visar det sig att forskarnas egna definitioner
rymmer en gemensam kirna, men delvis ocksd gar isir.’ Inte heller forsk-
ningen om studenter frin perspektivet akademisk frihet 4r omfattande,
men i det svenska fallet star en del att finna i ett par av Hogskoleverkets
tidigare rapporter.”” Det finns vidare en pigdende internationell vetenskap-
lig diskussion om nirliggande dmnen, t.ex. kritiskt tinkande."

Denna undersokning har dirfor en utforskande karakeir, vilket bland
annat tar sig det uttrycket ate de intervjuade lirarna och studenterna sjilva
ges tillfille att definiera begreppet, och beskriva pa vilket sitt det, enligt
deras erfarenhet, aktualiseras i undervisningen.

Universitetens verksamhet vilar pa forskaren, pa ldraren, men ocksd pa
studenten. Studenten finns dir i sin egen ritt, men rymmer dessutom né-
gonting mer, eftersom han ir morgondagens potentielle forskare och li-
rare. | denna studie kring den akademiska friheten dr det studenten — och
liraren — som stir i centrum.

Intervjuerna med studenterna visar att sjilva termen “akademisk frihet”
hos manga ir obekant. Utover mojligheten att definiera begreppet ges de,
av detta skil, dven utrymme att mer forutsittningsldst resonera kring hur
de anser att den hégre utbildningen idealt sett bor bedrivas. Detta giller
dven for den enkit som riktats till ett stdrre antal studenter. Frin dessa be-
skrivningar 4r det sedan majligt att dra slutsatser om huruvida detta ideal
overensstimmer med det ideal som ovan tecknats, och dir rationalism,

bildningstinkande och frict kunskapssokande utgor en odelbar helhet.
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Kriterier for frihet i utbildning och undervisning

Hogskolelagen foreskriver som nimnts ett nira samband” mellan under-
visning och forskning, och for att ett sédant skall vara majligt blir en ovill-
korlig forutsittning for en fri undervisning férekomsten av en fri forsk-
ning. Fér att de ron som foljer av fri forskning pa ett rittvisande sitt skall
kunna férmedlas i undervisningen, méste fyra grundliggande krav vara
uppfyllda. For det forsta maste det vara méjligt for ldrarna att kunna be-
driva fri forskning. For det andra méste det vara mojligt att fritt formedla
forskningens resultat i undervisningen. For det tredje méste studenterna
ha sidana forkunskaper att undervisningen tillats avspegla forskningen
pa ett rdttvisande sitt. For att utfallet skall bli korrekt maste det slutligen
finnas férutsiteningar for en adekvat provning av studenternas férvirvade
kunskaper.

Dessa krav kan dven overforas till studentniva. Studenterna skall for
det forsta ha mojlighet att frice vilja 2mne och utbildning. Fér det andra
skall undervisningen vara sidan att studenterna, i enlighet med lagens ord
enligt ovan, ges méjlighet att fritt och sjilvstindigt soka kunskap. Fér det
tredje skall forkunskaperna hos studentkollektivet vara de erforderliga, sa
att inte de studenter som uppfyller kunskapskraven far en utbildning pa en
ligre niva dn de har ritt att forvinta sig. For att studenternas examen skall
ge en korreke indikation om kunskapsnivin hos den examinerade s skall
prévningen ha tillbérlig svarighetsgrad, vara rittvisande samt i méjligaste
mén fista avseende vid studentens tillignelse av det kritiska tinkande som

lagen foreskriver.

Men den akademiska friheten stoter pa hinder...

Denna undersokning visar dock att dessa krav moter hinder i den prak-
tiska verksamheten, och det av flera skil.

Betriffande det forsta kravet vad giller lirarna, mojligheten att bedriva
fri forskning, uppfattar sig forskarna och lirarna som fria i den formella
meningen att staten inte reglerar vad man som forskare far bedriva forsk-
ning om. Detta dr den s.k. negativa fribeten. Problemet dr dock att forskar-
nas reella forutsittningar att prakeiskt omsitta den lingtgdende negativa
frihet man besitter, blir allt simre. Denna deras positiva frihet ses med
andra ord som mer begrinsad, och i 6kande grad s."

Som huvudorsaker till en minskande posiziv frihet namns brist pa forsk-
ningsmedel, men ocksd finansieringens sjilva organisation. Mjligheten
till forskning inom tjansten dr numera en sillsynthet. De rena forskar-
jansterna minskar drastiskt, och bland de tillsvidaretjanster som finns
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ar det stora flertalet tjinster som ldrare. Universitetsliraren i gemen har
en siddan omfattande andel undervisning och administration i sin tjins-
tebeskrivning att hon i flertalet fall 4r beroende av externa medel for att
overhuvudtaget kunna forska. Dessa soks frin olika statliga och privata
finansidrer. I det senare fallet 4r det ofta féretag som beviljar medlen, och
eftersom dessa ytterst miste se till vad som ir vinstgivande finns ingen
garanti for att det dr principen om fritt kunskapssokande som styr forsk-
ningsmedlens frdelning.

Aven med offentligt finansierade forskningsmedel féljer problem. Kon-
kurrensen om medel 4r hard, bara ca 1020 procent av ansdkningarna be-
viljas medel, vilket gor att mycket ansékningsarbete sker forgives. Dess-
utom ir medlen inte sillan riktade, sitillvida att vissa forskningsomriden
eller teoretiska perspektiv ges prioritet. Det 4r vidare enklare att erhélla
medel om man forskar inom ett omrade som betecknas som samhillsnyt-
tigt, och dirmed kan soka frdn specialinriktade finansiirer."

Enligt forskarna sjilva finns ocksa risken att ansokningsforfarandet som
sadant (att man ansoker pd grundval av projekeplaner i stdllet for faktiske
genomférda undersokningar) tenderar att gynna vad som for tillfillet upp-
fattas som modernt, vilket i férlingningen hotar originaliteten och gynnar
det konforma.”

Systemet for forskningsfinansiering, liksom medelsbristen, paverkar
dven undervisningen, och det pa mer 4n ett sitt.

(1) Systemet ir till forfing for tanken om att hogskolans undervisning
skall avspegla insikterna hos verksamma forskare, eftersom det forsvérar
for lararna att aktivt bedriva forskning. Det nira samband mellan forsk-
ning och undervisning som lagen foreskriver dr dirmed hotat. Som en av
de refererade lirarna formulerar det 4r risken 6verhingande att den fram-
tida hégre utbildningens forskningsanknytning kommer att bestd i att
studenterna moter en lirare som disputerat 20 ér tidigare, men sedan dess
inte bedrivit ndgon forskning."

(2) Den indirekta styrning som f6ljer av beroendet av externa finansidrer
och dessas preferenser gor att inte bara den forskning som bedrivs, utan
dven undervisningen, i oproportionerligt hog grad kommer att firgas av
vad finansidrerna ser som prioriterade omraden. Risken dr att det blir firre
perspektiv, och mer av konformism, dven i utbildningen.

(3) Att mojligheten att forska ér si knuten till externa finansiirer, och
att projekten i de allra flesta fall l6per 6ver kort tid (normalt som mest tre
ar) gor att lararna under ett antal ménader varje ar ir sysselsatta med att

formulera ansékningar, med allt vad detta innebir av savil inldsning som
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administration. Arbetet tar mycket tid, tid som skulle kunna liggas inte
bara pa faktisk forskning, utan ocksa pa att f6rbitcra kvaliteten i under-
visningen, ge utrymme for pedagogisk utveckling, studentkontakter och
sd vidare. Det dkade antal finansidrer som systemet medfor gor ocksd att
allefler ldrare och forskare behovs for ate gora sakkunnigutldtanden vid
fordelningen av medel, vilket stjil ytterligare tid frin savil forskning som
undervisning.

S& langt svarigheter som hinger direkt samman med forskningens vill-
kor. Till detta kommer ytterligare problem, nimligen en drastisk minsk-
ning av lirartdtheten, det vill sdga antalet lrare per student. Under 1990-
talet har antalet registrerade helarsstudenter 6kat med ca 80 procent. Under
samma period har dock den redovisade forskningsfinansieringen 6kat med
60 procent och dkningen av antalet lirare dr inte storre dn ca 30 procent.
Detta innebir for studenternas vidkommande att de har fatt minskad cill-
gang till larare (pd grund av stérre undervisningsgrupper) och for lirarnas
och forskarnas del att dessa har fatt en betydligt storre arbetsbelastning.
Eftersom regeringens uppsatta mal, att so procent av en arskull skall antas
till hogskolan fore 25 ars dlder, dnnu inte dr uppnétt, kommer 6kningen av
antalet registrerade studenter att fortsicta.”

En yttetligare svarighet med de vixande studentkullarna dr den hete-
rogenitet dessa rymmer med avseende pd studenternas forkunskaper. En
forutsittning for att den humboldtska tanken skall vara meningsfull 4r
att den kanal som gir mellan forskning och undervisning 4r s ren som
mojligt. Tanken 4r att forskningsronen pa ett adekvat sitt skall formedlas
iundervisningen. Detta kriver att undervisningen tillits vara ssmmansatt,
nyanserad, oberoende och i vissa fall inte helt littillginglig. Den bild som
de intervjuade lirarna — i likhet med flera studenter — ger dr dock att denna
rena kanal inte fungerar alldeles vil, och det av mer 4n ett skil.

For det forsta pacalar flertalet ldrare allvarliga forsdmringar i studen-
ternas samlade forkunskaper. Konsekvensen blir att liraren inte sillan
tvingas till férenklingar, och méste dgna virdefull tid at att lyfta minga
studenters kunskaper till den nivé som de enligt behorighetskraven antas
ha innan de paboérjar utbildningen. Undervisningsnivin sinks dirmed
dven for studenter som motsvarar behorighetskraven, och gor att dessa far
en utbildning av ldgre kvalitet an de har ricc act forvinea sig.

Tendensen till forenkling stirks av ekonomiska skil. Dagens former for
finansiering tilldelar institutionerna medel utifrin hur ménga studenter
som blir godkinda. Detta, for att lina en intervjuad lirares ord, “korrum-

perande” system innebir att nivin pa bide undervisning och examination
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sinks, eftersom institutionens fortsatta verksamhet dr avhingig av att stu-
denterna blir godkinda."® Till detta kommer att bristen pé lirare gor att det
finns mindre lararresurser for att ritta "omtentor”. Ett ytterligare sitt att
bemota detta fran institutionernas sida, dr att anta fler studenter 4n man
har utrymme for. P4 sa sitt okar sannolikheten att tillrdckligt manga blir
godkinda, men samtidigt ocksé risken for att institutionen — samtidigt
som resurserna blir alltmer knappa — undervisar studenter som man inte
far ersitening for. Vad det innebir for studenterna i dessa éverfulla grup-
per, liksom f6r dess lirare, ir inte svirt att forestilla sig.

Inte bara lirarna, utan dven de intervjuade studenterna, mirker pa olika
sitt av mindre resurser och problem med organisationen. Studenternas
beskrivning 6verensstimmer pa punkt efter punkt med lirarnas: en gym-
nasifiering av undervisningen, lirare som har ont om tid, liksom ett allt-
for stort avstind till den forskning som antas ligga till grund for under-
visningen. Problemen forefaller storre inom vissa omriden 4n andra, och
samtidigt skall ndimnas att dven de mest kritiska studenterna framhaller
den insats som vissa enskilda lirare gor. Men alltfor ofta krivs en eldsjil
till ldrare, for att studenten skall kiinna att hon tagit steget frin gymnasiet
till hégskolan.

I ett avseende dr den tecknade bilden forhallandevis ljus. Det finns hos
studenterna en uppskattning av kostnadsfria studier och av studiemedlen,
liksom f6r utrymmet att sjilva forma sin utbildning genom fristdende
kurser. I manga avseenden uppfattar studenterna salunda den positiva fri-
heten som omfattande. Aven om man ser till det forsta kravet, studentens
mojlighet act frict vilja 2mne, si tyder en genomgang av studiemotiven pa
att friheten pé denna punke ar stor. Studentens intresse for ett givet mne,
framstar som det allt 6verskuggande studiemotivet, dven om det i manga
fall kombineras med tankar pa framtida yrkesmojligheter.

De intervjuade studenternas bild motsigs inte av enkidtens resultat.
Hogskolan dr med god marginal godkind, men nér inte fram till vil god-
kind. Det framkommer ocksd att bland de faktorer som studenterna be-
tygssitter, sd hor betyget for undervisningen till de ligre. Detta relativt
sett laga betyg framstar som betecknande, mot bakgrund av de intervjuade
studenternas beskrivningar.

En yttetligare slutsats ir att dven om de intervjuade studenterna lim-
nar beskrivningar som kan aterféras pa fragan om akademisk frihet, si
ar termen (for att inte siga begreppet) okint for minga, och dn firre har
funderat 6ver det i forhéllande till undervisningen. Detta ir inte nigot
som den enskilde studenten kan lastas for; det dr rimligen i den hogre
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utbildningen som studenten skall tillgodogora sig denna insike, och med
en undervisning som i allefér hdg grad — enlige savil lirare som studenter
— liknar gymnasiet ar det inte férvinande att flertalet studenter inte har
en alldeles genomtinkt uppfattning i frigan.

Tolkningen ges dven stod fran enkitresultaten. Dessa visar att studen-
terna, i princip och i storsta allminhet, ir foresprakare av de ideal vi hir
anger som forbundna med akademisk frihet, liksom att de dven i detta av-
seende har hdga forvintningar pd hogskolan. En nirmare granskning av
svaren visar dessvirre att studenterna inte forefaller ha beaktat vad denna
princip faktiskt innebir, vad som krivs av utbildningen sévil som studen-
ten for att denna akademiska frihet i teorin skall kunna omsittas prak-
tiken.

Det ir vidare ytterst fa studenter som har ett akademisk ideal som av-
speglar den helhet av intellektualism, fritc kunskapssokande och bild-
ningsstrivan som vi ovan argumenterat for som en central del i den hégre
utbildningen. I stillet visar enkiten att vissa studentgrupper tenderar att
se hogskolan som en plats for intellektualism, medan andra forknippar den
med fritt kunskapssokande, och dter andra med bildning. Det nedslédende
resultatet dr sdlunda att hégskolan inte i nigon stérre omfattning fate stu-

denter att smilta samman dessa tre.

Akademiskt ansvar?

Hogskolan lever forvisso inte i ett vakuum. Dess verksamhet lyder under
lagarna, och hégskolelagens ord om en fri hogskola maste stillas i forhal-
lande till - ibland viigas mot — andra lagar och forordningar. Det kan gilla
savil minskliga fri- och rittigheter som djur- och naturskydd, och det ar
viktigt att komma ihédg att den akademiska friheten inte dr dverordnad
dessa lagar. Det finns ocksa etiska forestillningar som fortjanar act res-
pekteras, dven om lagstiftaren inte satt dem pa print. Eftersom en stor del
av verksamheten bedrivs med offentliga medel, och undervisningen for-
utsdtter att manniskor tar stora 1an, har hogskolans stora ansvar gentemot
medborgare och studenter dven en ekonomisk sida.

Den amerikanske forskaren Donald Kennedy har pétalat vikten av att
begreppet akademisk frihet balanseras av en forestillning om att den frihet
forskaren eller liraren dtnjuter ir en frihet under ansvar och att det med
den foljer vissa forpliktelser. Att hogskolan, for att fortjina de allminna
medel som verksamheten vilar pé, ocksd bor arbeta for samhillet som hel-

het, och vara beredd att anpassa sig till de samhilleliga och kulturella f6r-
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dndringar inom vars ram man verkar. Det storsta ansvaret har man dock

gentemot studenten:

The commanding feature of this process of redesigning the university will
be the reclamation of its central mission. It is, after all, society’s agent for
cultural transmission and cultural change. It works by the thoughtful, par-
ticipatory transfer of knowledge and excitement from one generation to the
next. Accordingly, its improvement must entail putting students and their
needs first. Once that is done, the rest falls into place: [---] Placing students

first is a simple design principle, but it has great power.”

Det finns hos manga av studiens lirare en uttalad forestillning om detta
ansvar i forhillande till studenten. Med vetskapen om att denne pa ménga
sitt dr limnad i lrarens fria skon, foljer uppfattningen att det maste finnas
regler som skyddar studenten, ocksé i de fall reglerna inkraktar pa lirarens
akademiska frihet.

Allra sist skall piminnas om att grinsen mellan det akademiska an-
svaret och friheten inte 4r alldeles ldtt att dra. Nir 6vergdr en rimlig an-
passning till samhillets krav frdn forskarnas sida, till acc den akademiska
friheten offras? Hur finner man den goda balansen mellan akademiskt
ansvar och akademisk frihet? En svensk historiker har pekat pa hur en
politiserande kunskapsrelativism, like Trojas hist, tenderar att ta sig inn-
anfor vetenskapssamhillets murar. Dir hotar den savil dess intellektua-
lism som dess frihet:

De universitets- och forskningsforetridare som redlost stiller sig till hin-
delsernas forfogande genom att — medvetet eller pa grund av okunskap
— blanda samman en ideologiskt definierad ’tidsandas’ krav med 6vergri-
pande principer och mélvirden, kommer mycket snart att bli varse att

forskningens frihet kan visa sig vara ett synnerligen relativt begrepp.?’

Efter denna 6versiktliga inledning skall den mer empiriska genomgéngen
ta sin borjan. Forst ndgra ord om undersdkningens material, och rappor-
tens disposition.

Material

Undersokningsmaterialet bestar av tvd delar. For det forsta 26 intervjuer
som genomforts med 14 lirare och 12 studenter vid universiteten i Uppsala
och Orebro under perioden september—november 2004. Urvalet bestod av
16 ldrare och 16 studenter, men tvé ldrare respektive fyra studenter avbojde
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att delta, alternativt gick inte att na. Eftersom studien 4r en fortsittning
pa en tidigare rapport sd har urvalet i mojligaste man dragits frin samma
institutioner, detta i syfte att underlitta eventuella jimforelser.? T vissa
fall har det inte varit mojligt, varfor ett nirliggande dmne valts. For ate fa
storre bredd i urvalet har det kompletterats med personer frin sprakve-
tenskaplig fakultet. Den vigledande principen vid urvalet har varit att f&
en spridning 6ver savil imnesomraden som tjinstenivder, samt en repre-
sentation frin ect gammalt (Uppsala) respektive nytt (Orebro) universitet.
Bland studenterna har det pd motsvarande sitt varit angeldget att innefatta
studenter pd olika nivéer, samt frin savil yrkesférberedande utbildningar
som fristiende kurser.

I ett avseende ir dock studenturvalet medvetet vinklat, satillvida att
studenter med studentfacklig erfarenhet eller mer dn tvé terminers studier
bakom sig 4r dverrepresenterade. Avsikten har varit att inbegripa studenter
som har forutsittningar att ha bildat sig en uppfattning i dessa fragor, och
som stiller hoga krav pa hgskolans verksamhet. Snarare 4n hela student-
populationen kan urvalet dirmed sdgas spegla den grupp studenter som
ir mer engagerade och ambitidsa in genomsnittet.

Bland lirarna bestir urvalet huvudsakligen av disputerade lirare med
manga ars erfarenhet. Det finns ocksa en overrepresentation av personer
med ledningsuppdrag (prefekt, dekan, studierektor, vice rektor) jamfort
med ldrarpopulationen i dess helhet. Detta for att garantera att urvalet
rymmer lirare med ett lingre tidsperspektiv dn ndgra dr, och med inblick
i hégskolans organisation. Urvalet rymmer dven en doktorand och en tim-
ligen nydisputerad lirare. Avsikten ir att i ndgon man tillgodose represen-
tationen for den omfattande del av lirarpopulationen som har en mer be-
grinsad erfarenhet. Denna lirarkategoris underrepresentation i urvalet gor
dock att slutsatserna framforallt kan sidgas omfatta mer erfarna lirare.

Intervjuerna har varit semistrukeurerade, det vill sdga haft formen av ett
samtal styrt av ett antal 6vergripande teman. De flesta intervjuer dr mellan
45 och 60 minuter langa, samtliga har inspelats pd band, och en skrivbyrd
har gjort totalucskrifter av dessa band. Det dr dessa utskrifter som ligger
till grund for framstillningen i denna rapport. Intervjupersonerna ir inte
anonyma vilket de upplysts om och godtagit. Samtliga deltagande har haft
mojlighet act ta del av ucskriften frin den egna intervjun. Forslagen till
korrigeringar har dock varit f3, och samtliga har rért detaljer (namn, artal
etc.). I nagot enstaka fall har den intervjuade gjort vissa tilligg. Citaten dr
direkea tergivningar av vad som sigs pd banden, men i vissa fall har jag
strukit utfyllnadsord av typen: ”bara”, ”vad”, ”ju” och liknande.
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Enkiten har rikeats till ect delvis stratifierat men f6r évrigt obundet
slumpmassigt urval universitets- och hogskolestudenter frin hela Sverige.
Frigeformuliret har tryckes, distribuerats, insamlats och kodats av Statis-
tiska centralbyran.

Den datamingd som anvinds i rapporten har samlats in av Statistiska
centralbyrin (SCB) med hjilp av en postenkit under perioden 31 mars—13
maj. Enkiten gick ut till 3 127 individer, som under héstterminen 2004 var
registrerade vid ndgon av Sveriges hogskolor. Efter tvd piminnelser hade
1 867 personer svarat, vilket motsvarar nistan 6o procents svarsfrekvens.
Bland de svarande fanns dock 372 personer som inte lingre studerade pa
hogskolan. Urval och bortfall finns presenterat i en teknisk rapport frin
SCB.%2

Rapportens disposition

Rapporten ir indelad i fem kapitel. Efter det forsta kapitlets presentation
av dmnet och teoretiska resonemang foljer tre kapitel dir de empiriska re-
sultaten redovisas.

Det forsta av dessa, kapitel tva, redogor for de samtalsintervjuer som
genomforts med hogskolelirare vid universiteten i Uppsala respektive Ore-
bro. Beskrivningen struktureras utifrin lirarnas syn pa undervisningens
vetenskapliga grund, méjligheten att fritt bedriva undervisning, studen-
ternas forutsiceningar samt fragan om nddvindiga begrinsningar av den
akademiska friheten.

Kapitel tre redogor pd motsvarande sitt f6r de samtalsintervjuer som
genomforts med studenter vid universiteten i Uppsala respektive Orebro.
Framstillningen utgar frin studenternas akademiska ideal, studiemotiv
samt undervisningens kvalitet. I friga om den sistnimnda diskuteras savil
lararens som studentens ansvar. Kapitlet avslutas med en sammanfattning,
dir ldrarnas och studenternas syn pd akademisk frihet kommenteras.

I kapitel fyra redovisas resultaten frin en enkitundersokning med stu-
denter frin hogskolor och universitet i hela Sverige. Kapitlet dgnas en
redogorelse for och forklaring till studenternas ideal respektive de betyg
studenterna sitter pd hogskolan. Kapitlet avslutas med en mer utforlig
diskussion kring vad resultaten siger oss om studenternas forhillande cill
fragan om akademisk frihet (liksom de tva andra akademiska karaktirsi-
dealen intellektualism och bildning), och vilka slutsatser vi kan dra om
kvaliteten inom hogskolan i detta avseende.
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I rapportens avslutande femte kapitel ges utrymme for en mer Svergri-
pande sammanfattning, i kombination med en tolkning av resultaten.
Storst utrymme dgnas de problem de empiriska undersékningarna indi-
kerar, bland annat frigan om hur olika svérigheter sammanhinger med

varandra.
Till rapporten hér dven ett appendix och ett antal bilagor (se not 21).
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Att ge en fornimmelse av
forskningens vingslag? Samtal med
larare kring akademisk frihet

Presentation av lararna

I foregiende kapitel redogjorde jag for hogskolelagens ord om frihet och
kvalitet i hogskolans forskning och utbildning, liksom om det "nira sam-
band” som skall rida mellan dessa tva storheter. Utifrin lagens ord hirled-
des sedan fyra krav som undervisningen skall uppfylla, for att detta nira
samband skall kunna rada. For det forsta maste det vara méjligt for lararna
att kunna bedriva fri forskning. For det andra maste det vara mojligt for
forskaren eller liraren att frict formedla forskningens resultat i undervis-
ningen For det tredje maste studenterna ha sddana forkunskaper att un-
dervisningen tilldts avspegla forskningen pé ett rittvisande sitt. For det
fjirde maste det ocksa finnas férutsdteningar for en ritevisande och korreke
examination. I kapitlets andra avsnitt kommer jag att behandla det forsta
kravet: hogskoleldrarens majlighet att bedriva fri forskning, men forst en
presentation av lirarna.

Sara Bergstrém, doktorand vid Uppsala universitet, kemiska institu-
tionen, avdelningen for analytisk kemi. Undervisade vid intervjutillfillet
pa C- och D-nivé, men har erfarenhet dven frin A- och B-nivan. Har un-
dervisat sedan dr 2000.

Karin Carlson, bitridande professor och universitetslektor vid Upp-
sala universitet, institutionen for cell- och molekyldrbiologi, inom dmnet
mikrobiologi. Undervisar pa alla nivier, huvudsakligen grundutbildning.
Undervisningserfarenhet sedan 1975. Studierektor vid institutionen.

Silvia Coradeschi, universitetslektor vid Orebro universitet, institutio-
nen for teknik, inom dmnesomradet "applied autonomous sensor systems”
(AASS). Undervisar huvudsakligen pd grundutbildningen, B- och C-ni-
véerna. Undervisningserfarenhet sedan mitten av 1990-talet. Studierektor
vid institutionen.

Torbjorn Gustafsson Chorell, universitetslektor vid Uppsala universi-
tet, institutionen for idé- och lirdomshistoria. Undervisat sedan mitten av
1990-talet. Vid intervjutillfillet undervisning pa A-nivin samt handled-
ning av doktorander. Prefekt vid institutionen.

27



Erik Fries, professor vid Uppsala universitet, institutionen for medi-
cinsk biokemi och mikrobiologi. Undervisningserfarenhet huvudsakligen
fr.o.m. 1990. Undervisar huvudsakligen pa grundutbildningen, men hand-
leder dven doktorander. Bitridande prefekt vid institutionen.

Jan-Olof Hagelin, universitetslektor vid Uppsala universitet, statsveten-
skapliga institutionen. Har undervisningserfarenhet sedan mitten av 1960-
talet. Kursforestandare i samhillskunskap inom lirarutbildningen.

Monica Hedlund, befordrad professor och universitetslektor vid Upp-
sala universitet, institutionen for lingvistik och filologi, avdelningen for
klassiska sprak, inom amnet latin. Undervisningserfarenhet sedan 1988.
Maétte och undervisade studenter dven dessférinnan, genom sicc arbete som
handskriftsbibliotekarie. Har undervisat pa samtliga nivier, frin A-niva
till och med forskarutbildningen.

Christina Hjorth-Aronsson, universitetslektor vid Orebro universitet,
institutionen for beteende-, social- och rittsvetenskap, inom dmnet socialt
arbete. Undervisar huvudsakligen pa C-niva, men har dven undervisat pa
A- och B-niva. Undervisat sedan 1991, inledningsvis i imnet sociologi.

Joakim Johansson, fil.dr och timanstilld lirare vid Uppsala universi-
tet, statsvetenskapliga institutionen. Undervisningserfarenhet sedan 1997.
Undervisar pa grundutbildningen, A~C-nivderna.

Ake Strid, professor vid Orebro universitet, institutionen fér naturve-
tenskap, inom imnet molekylir biokemi. Undervisat sedan 1984, erfaren-
het fran alla nivder. Prefekt vid institutionen.

Torsten Unge, befordrad professor och universitetslektor vid Uppsala
universitet, institutionen for cell- och molekyldrbiologi inom dmnet struk-
turbiologi. Undervisar bade inom grundutbildningen och forskarutbild-
ningen. Undervisningserfarenhet sedan mitten av 1980-talet.

Peter Wide, professor vid Orebro universitet, institutionen for teknik,
inom imnet industriell micteknik. Undervisningserfarenhet sedan 1991.
Undervisar pa alla nivaer, frin A-niv4 till forskarutbildning. Dekanus for
MNT-nimnden (medicin, naturvetenskap, teknik) vid Orebro universi-
tet.

Ingrid Aberg, universitetslektor vid Orebro universitet, humanistiska
institutionen inom dmnet historia. Undervisar numera huvudsakligen pa
C-, D- och forskarniva, men har erfarenhet fran alla nivier. Undervis-
ningserfarenhet sedan 1977. Vice rektor vid Orebro universitet, imnesfo-
retridare i historia.

Maria Agren, professor vid Uppsala universitet, historiska institutionen.
Huvudsaklig undervisningserfarenhet sedan 1992. Undervisar huvudsak-
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ligen pa magisterniva och inom forskarutbildningen, och har huvudsaklig
erfarenhet frin dessa nivaer. Aven vissa forelisningar pa A-nivan respektive
pa humanistingenjorsprogrammet. Sitter i Vetenskapsridets berednings-
grupp for historiska vetenskaper och arkeologi.

Undervisning pa vetenskaplig grund?

Frigan om den akademiska frihetens betydelse for forskningen ligger
egentligen utanfér denna rapports fokus, men har ingéende behandlats i
den rapport som denna skrift bygger vidare pa.* Den humboldtska tan-
kens langa tradition i hogre utbildning gor ocksa att frigan om akademisk
frihet i undervisningen inte alldeles litt later sig sirskiljas fran den i forsk-
ningen. Den humboldtska tanken genomsyrar ocks lirarnas svar. Aven
om de fragor som stills rér undervisningen, si dterkommer de ging efter
annan till forskningen och dess relevans fér en undervisning av hog kva-
litet. En av ldrarna resonerar utforligt kring det vanskliga i att skilja den

ena frin den andra i detta avseende:

Jag tror att det dr svdrt att bara spjilka ut undervisningen, utan jag ir
mycket for den hir idén att forskning och utbildning gér hand i hand. Att
man kan inte vara en bra lirare om man inte forskar och man kan inte vara
en bra forskare om man inte har nigon kontakt med studenter. Vilket gor
att jag tror att den akademiska friheten hor ihop hir. Det ir forskningen
som egentligen 4r grunden till mycket utav det akademiska frihetstinkan-
det. Det ir hir vi skall kunna vilja de omridden som vi vill forska pa, som
vi ser att vi har mest att bidra med. Men éven att den forskningen d& kan
pa nagot sitt konverteras ner till en nivd som gdr att man kan sprida kun-
skap om den. Diskutera den. Vidareutveckla den pa en helt annan nivd med
studenter. [---] for ldraren d4, s ir det ju en akademisk frihet, att kunna
viva in [---] sin forskning, eller den forskning som bedrivs, inom det om-

radet man ir akeiv.?*

Bennich-Bjérkman (2004) visar att forskarna ir bekymrade over de alle-
mer beskurna méjligheterna att forska, och denna bild 4r genomgdende
dven i detta material. Lirarna aterkommer till de organisatoriska och eko-
nomiska hinder som liggs i vigen {or en fri forskning, och vad detta inne-
bir. Ett annat monster som aterkommer ir att det ir naturvetarna och
medicinarna som ir mest oroade. De stora kostnader som ir férknippade

med bade forskning och undervisning inom dessa omraden gor att det dr
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hir som bristen pa pengar och dess konsekvenser for den akademiska fri-
heten stills pa sin spets.”

Apropa detta férhillande papekar en professor i strukturbiologi att stu-
dentkullarnas storlek dr pa grinsen for vad man f6rmér, bdde som insti-
tution och undervisande individ. Han pekar pé acc han genom stora in-
dustrirelaterade projekt ind4 dr privilegierad, och har férhillandevis stora
mojligheter att vara pedagogiskt ambitids. Samtidigt patalar han att den
akademiska friheten som sadan dr hogst begrinsad, eftersom forucsice
ningen for pengar ir anpassning, till savil statens som industrins 6ns-
kemal. Prickar man inte in det som anses vara till nytta, utan viljer ett
mer extremt omrade, sd erhéller man inga medel. Han ifragasitter ocksa
kortsiktigheten i synen pa samhillsnytta, och menar att den styrs av vad
som for tillfillet stir éverst pa samhillsdebattens dagordning. Som ex-
empel nimner han att han sjilv fick stora anslag for forskning om hiv i
mitten av 1980-talet, d4 ridslan fér smitta var som mest utbredd. Hans
ambition 4r att uppritthalla detta arbete, men sedan nagra ar finns inte
lingre medel f6r denna typ av forskning. Anledningen 4r atc det i dag dr
andra omraden som prioriteras. Med en drastisk formulering konstaterar
han lakoniskt: "Det gdr inte att fa en krona for aids-forskning tills det blir
en epidemi i Sverige.”*

Kortsiktigheten beskrivs ocksd av en kollega inom cellbiologi. Han an-
ser att det forefaller som om politiska beslutsfattare betraktar forskning
som vore den industriell tillverkning, en kran som man kan stinga av och
sedan sl pd vid behov. Problemet 4r bara att nir man slir pd kranen efter
ett r sd dr forskaren for linge sedan ifrdnsprungen.

Han befarar vidare att hogskolans ekonomiska svarigheter ytterligare
kommer att skynda pé den forskningens sjunkande status som han menar
vara for handen. Tidigare ldg en sidan prestige i professorstiteln att det
16nade sig att doktorera i ett teoretiskt mer krivande amne. I den man de
blivande 6verlikarna i dag 6verhuvudtaget viljer att disputera, sa gor de det
i mindre tidskrivande och komplicerade dmnen. Akademiska sjukhuset,
ett av Sveriges storsta universitetssjukhus, har tidigare sttt som en absolut
garant for att det alltid funnits en likare med sddana forskningsinsikter
att hon kunnat behandla dven de mest svirartade medicinska fallen. Men
dterviaxten ir direkt hotad, och det allt storre motstind forskningen maéter
gor att framtidens Sverige 16per en 6verhidngande risk att sta utan sidan
unik expertis.”

I Bennich-Bjorkmans rapport framfor forskarna kritik mot sjilva sys-
temet for forskningsfinansiering. Argumentet ir att detta att forskaren
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ansoker péd grundval av forslag till forskningsprojeke, i stillet for fakeiske
genomford forskning, har manga negativa effekter. Det 6kar kraven pd up-
penbar (fsrment) samhillsrelevans eller samhillsnytta. Vidare hotar det
langsiktigheten, eftersom sa stor del av projektanslagen inte 16per Gver
mer 4n tre &r. Det foranleder anpassning cill det vetenskapliga mode som
for tillfillet dr raidande, och hotar dirmed den originalitet som inte minst
forskarna sjilva ser som en oundginglig del i banbrytande forskning. Det
minskar forskarens eller lirarens motivation, eftersom avslag dr sa van-
liga.?® Slutligen stjil ansokningsforfarandet virdefull tid frin (eventuell)
befintlig forskning och undervisning, tid som givet den liga anslagspro-
centen i majoriteten av fallen ir till stora delar f6rspilld. Detta dr sdrskile
allvarligt som forskarnas eller lirarnas tid redan dr knapp. En allt starkare
betoning av den tredje uppgiften, personalindragningar och byrakratise-
ring av universiteten, gor att den enskilde forskaren maste utféra mer och
mer av administration, samtidigt som han férvintas bedriva spetsforsk-
ning och undervisa en vixande skara studenter som dessutom tenderar att
bli mer och mer heterogen.”

Aspekter av denna kritik berérs dven av flera ldrare i foreliggande studie.
En historiker menar att just detta system ir ett direkt hot mot den hum-
boldtska tanken, och flera av ldrarna berdr problemen med det nuvarande
systemet for finansiering av forskning eftersom det gor det s svart for fler-
talet lirare att bedriva den forskning de f6rvintas bedriva.’® En sorglustig
men belysande historia ges av en sprakvetare i Uppsala. Efter intervjun
berdttar hon om kollegers reaktioner éver hennes nira férestiende pension:

”A tink att fi gd i pension, da far du ju forska!”.*!

Liararnas mojligheter att fritt undervisa

Vi har nu nact det andra krav som skall vara uppfylle for att undervisningen
skall kunna sigas vara fri: forutsittningarna att undervisa fritt och fritt
formedla forskningsrén i undervisningen. Betriffande den negativa frihe-
ten och det formella utrymmet sa uppfattas dessa av samtliga lidrare som
mycket omfattande. Det finns majligheter for institutionen att modifiera
kursplaner och for den enskilde liraren att, férucsatt act mélen i kurspla-
nen uppfylls, pdverka kursernas innehall och pedagogik. Friheten beskrivs
som mycket stor om man ir professor, men som betydande dven pa ligre
lararnivder. Man ir, som en lekrtor i statsvetenskap formulerar det, "oerhort
mycket sin egen foretagare”, och foljande citat frin en mikrobiolog sam-
manfattar vil huvuddragen i lirarnas beskrivningar:
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[...] ndr det giller innehall i kurser. Dir 4r det ju de ansvariga lirarna
som bestimmer vad det skall vara for innehill och 4ven om det di finns
instanser som formellt godkinner kursplaner och lirobdcker och sadant
ddr, sa 4r det ju dnd4 si att det 4r lirarna som 4r ansvariga for att det hela
fungerar, att det blir en bra kurs, att den har ett modernt innehill, att det
vi undervisar om ir det som faktiske dr relevant i imnet idag och att det
hela uppdateras kontinuerligt. Att en kurs liggs ner nir den inte lingre 4r
akreuell, eller att vi da skapar till nya kurser [---] nir det kommer nya om-

riden och sidana saker.*

En professor i cellbiologi pitalar vilken milsvid skillnad som rider mel-
lan en universitets- och en skollirares frihet hirvidlag. En lektor i Orebro
inom teknisk fakultet menar att dven om friheten ir sirskilt omfattande
hos humanister och samhillsvetare (med mindre kostnadskrivande ut-
rustning), s dtnjuter dven naturvetare och tekniker en stor frihet.*

En latinist i Uppsala menar att friheten dirtill vixer med dren satillvida
att ju mer rutin och &verblick man har, desto storre dr forutsittningarna
att forma kursernas innehall och lita undervisningen priglas av sin egen
person.*

Mainga lirare pdpekar att dven om det finns vissa instanser som formellt
skall godkinna och 6verse kursplaner respektive kurser (programkommit
téer, institutionsstyrelser, utbildningsnimnder, fakultetsnimnder etc.) sa
ar det sillan lirarna uppfattar att dessa utovar make, i meningen att de géar
emot lirarnas forslag. En idéhistoriker papekar att dven om f6rordningar
och ldroplaner anger grinser, si dr dessa ofta mycket vagt formulerade.
Han har dirfor aldrig uppfattat sig som i den meningen styrd utifrin eller
uppifrdn, men med det sjilvkritiska forbehallet: ”Samtidigt dr jag kanske
en av dem som internaliserat universitetets normsystem s3 till den grad att
jag uppfattar grinserna som normala”.®

En kollega inom historia menar att friheten om man ir professor ir
sd omfattande att den nistan tar formen av ett krav, kravet att lopande
och efter eget huvud fornya och utveckla. Hon menar att det i den rollen
knappast finns ndgon grins for friheten — annan dn ork och tid. I viss min
giller detta dven lektorerna. Skillnaden 4r dock att dessa har sa mycket
mer undervisning, och pa mer grundliggande nivéer, vilket innebir en
bundenhet sitillvida act institutionen maste ge kurser pa vissa elementira
omraden, om inte annat si av pedagogiska skil. Detta ir dock en begrins-
ning i friheten som alla ldrare som beror frigan betraktar som fullt legitim
(se vidare avsnitt 6).
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Aven den av de intervjuade lirarna som genom sin doktorandtjinst
har den ligsta formella rangen, uppfattar sin frihet i lirarrollen som om-
fattande, och detta trots att hon verkar inom ett imne som kemi, dir
undervisningen forutsitter dyr utrustning. De begrinsningar som finns
uppfattar hon som huvudsakligen praktiska, och ror schemaliggning for
laborationer och liknande. Hon har dven praktiske erfarit att i de fall hon
ansett att vissa delmoment kan forbittras, sé har institutionen varit lyhérd
infor hennes forslag.®

En historiker i Orebro menar att den nedflyttning av make frin for-
valtningen till institutionen som skett betrdffande méjligheten att utforma
kurser dr av godo. Nackdelen dr dock att det ekonomiska ansvaret foljt
med, nigot hon beskriver som mindre lyckligt eftersom det for med sig

en “ekonomism” som verkar “férlamande”.

D4 hade man ju forvaltning och da gick ju alla dit och bad att fi. Och
da kunde det bli si och si, och staten bestimde ju i stort sett allting. Man
fick ju inte gdra en kurs, inte bestimma timmar, ingenting fick man ju
bestimma sjilv pa institutionen, utan man fick: ’sa hir skall det vara, si
hir skall det se ut’. Allesd, det ir ju inte méjligt att komma tillbaka till det.
Men & andra sidan s nir det flyttades ner sd flyttades ju med ett oerhért
ansvar for ekonomin som nu, pa négot vis, genomsyrar si mycket, rittare

sagt, det har invaderat.”’

Aven om den direkta styrningen av undervisningen beskrivs som starkt be-
grinsad, och den negativa friheten som omfattande, s 4r ldrarnas slutsats
inte att den akademiska frihetens forutsittningar att komma till uttryck i
utbildningen idr goda. Satillvida utgor den en direke parallell till forskar-
nas beskrivning av sina arbetsvillkor. Deras samlade skildring visar att den
akademiska friheten indirekt berérs och skadas av en rad omstindigheter.
Hit hor framf6rallt ekonomiska faktorer, bade resursbrist och delar i finan-
sieringssystemets sjilva utformning. Det finns med andra ord stora brister i
den positiva friheten. Detta gor att den rena kanal som borde finnas mellan
forskning och utbildning inte fungerar tillfredsstdllande.*®

Betriffande bristen pa resurser sd pitalas problemet att samtidigt som
antalet studenter nistan férdubblats sedan 1990/91, si har resurstilldel-
ningen till lirositena inte varit tillricklig.?” Representativ for de intervjua-
des beskrivning ir f6ljande framstillning av en professor vid Uppsala uni-
versitet. Hon beskriver & ena sidan att det foreligger en omfattande formell
(negativ) frihet, men hennes slutsats ar att det trots detta inte 4r akademisk
frihet som genomsyrar det dagliga arbetet vid institutionen:
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Om jag dtergar till institutionen och verksamheten hir. Hir har jag svért
att se att den finns, den akademiska friheten. Det som ir en realitet pd den
hir och sikert alla institutioner, det ir att det finns for lite pengar i hela
systemet och det gor sirskilt for kategorin lektorer, men ocksé i nigon man
for kategorin professorer, att det finns for lite resurser for forskning i tjans-
terna och det dir fir negativa effekter pd sa vis att antingen fir man bara
undervisa och undervisa och undervisa och man tyngs ner av det och for-
lorar kontakten med forskningen, och det r inte bra. Eller s far det till ef-
fekt att dom [forskarna/lirarna] absolut inte kan acceptera den situationen,
och far sitta och skriva ans6kningar till forbannelse och s gir det pengar
till det. Och det ir ett grundlidggande system som ir vildigt allvarligt och
som hotar att undergriva den humboldtska tanken, om att forskning och
undervisning skall finnas tillsammans och stddja och hjilpa varandra och
det dr klart att pd lang sikt kan man tinka sig att man far institutioner ddr

lirarna i praktiken inte har méjlighet att forska.

En lektor i statskunskap pekar vidare pa att resursbristen pd olika sitt
undergriver forutsittningarna for god kollegialitet, ndgot som i forling-
ningen dven ger avtryck i undervisningen. Kortsiktiga l6sningar och tids-
begrinsade projektanstillningar leder till en splittring som knappast be-

framjar kontinuitet:

Jag har ju valt min viig nu, s jag har trappat ner helt enkelt. Men jag har
fortfarande en kinsla av att det ir vildigt tung belastning pa undervis-
ningssidan. Resurserna har inte hingt med. Allefler studenter kommer,
men vi ir ju inte flera for det. Tvirtom, ir det mer splittrat lirarlag idag.
Férr hade man ju fast anstillda personer, en kirna pé fyra, fem som man
alltid kunde hilla sig till och sedan fanns det alltid frstas doktorander och

andra som gick in. Men nu ir det mera fragmenterat...

Ett yteerligare problem ir att ridande villkor gor varje enskild ldrares un-
dervisning till en forhandlingsfriga frin ging till annan. Ur detta kan
springa en orittvisa: vissa personer lyckas forhandla bort undervisning for
att fa tid till forskning, vilket gér omgivningens beting dn tyngre att bira.
Denne ldrare menar act den enda 16sningen vore att fa fler fasta gjdnster, dir
det 4 ena sidan tydligt foreskrivs hur mycket undervisning som férutsitts,
men 4 den andra ocksi ges ett rimligt utrymme for egen forskning.”
Bristen pa ekonomiska resurser far dven aterverkningar pa mojlighe-
ten till fordjupning under kurserna. En annan statsvetare berittar att den
fordjupning han med sin bakgrund som forskare skulle kunna ge inte dr
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mojlig eftersom antalet foreldsningar inte ricker till f6r mer 4n det allra
mest grundliggande.*?

En lektor i mikrobiologi dr bekymrad dver politiska beslutsfattares bris-
tande insikt om den hogre utbildningens villkor, och hon pekar pd sva-
righeten att fi gehor for sina argument, act gora politiker varse att de
tilldelningar som sker redan ir intecknade (pa grund av avtalsenliga lone-
okningar och storre lokalkostnader till exempel). Som forskare och lirare
kan man dock inte resignera utan efter bista forméga forsoka kringgs
problemen, men hon ser det som ofrankomligt att det stjil tid och kraft
fran bade forskning och undervisning. Hon menar att politiker har ett in-
dustrielle sdtt act betrakea hogre utbildning: "Man stoppar in studenten i
ena inden, sedan kommer den ut i den andra inden med vissa definierade
kunskaper”.*?

Vid sidan av det betydligt stdrre antalet studenter si kriver dven det
storre antalet hgskolor och universitet sin tribut, genom att kakan skall
delas av fler institutioner in med ett fatal universitet, med allt vad det
innebir av storre fasta kostnader. Om de nyare hogskolorna under nigra
ar befunnit sig i en formanlig situation ekonomiske, sa har de pa senare ar
alle tydligare kommit att erfara utbildningssystemets bistra ekonomiska
realiteter. Flera av Orebrolirarna anser att man miste ta sin beskirda del
av besparingarna, men ifrigasitter samtidigt det meningsfulla i att med
en tidigare generds tilldelning av medel uppmuntra till stora investeringar,
och sedan strypa tilldelningen nir investeringarna hunnit halvvigs. En
lektor i datavetenskap menar att mdnga inom universitetet befinner sig i en
“chocksituation” genom att man pa mycket kort tid gétt frin all (positiv)
frihet till en hogst begrinsad sidan. En konsekvens dr vad hon uppfactar
som forindrade bedomningsgrunder. Om t.ex. fakultetsnimnden tidigare
vigleddes av kvalitetshinsyn, sa ir det i dag frigor om ekonomisk effektivi-
tet som beakrtas. Som belysande anger hon det fall da ect forslag cill ete nyte
fritc program inte godkindes, med motiveringen att Zmnesinriktningen
dven fanns vid en annan institution och att delar inom universitetet inte
borde konkurrera inbérdes om samma studenter. Utifrin sin egen erfa-
renhet av just arbete i fakultetsnimnden, beskriver hon att motsvarande
bedémning f6r nagra ar sedan skulle ha utgétt frin programmets kvalitet.
Eventuell konkurrens skulle ha uppfattats som sund, och ett brett utbud
en mojlighet for studenterna att genom sina val avgéra vilka program som
skall 6verleva i lingden.*

Hennes resonemang r en avspegling av ndgot som flera lirare beskriver

som en svarighet, bide ekonomiskt och i friga om kvalitet, nimligen att
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manga institutioner (framférallt inom naturvetenskap och teknik) inte
lockar till sig s& manga studenter som de skulle behova f6r att sikra den
fortsatta verksamheten. En kollega vid en annan teknisk institution be-
kriftar bilden av konkurrens, nagot som inte sjilvklart dr gynnsamt for
kreativitet och samverkan mellan institutioner. Han nimner att om en
institution far idéer till pedagogisk utveckling eller samverkan med andra
delar av samhiillet sd tenderar man att hilla inne med dessa. De kan utgéra
en konkurrensférdel, och mot bakgrund av den “mérdande konkurrens”
som rdder om studenterna i de naturvetenskapliga och tekniska amnena,
ir de inte nigot man girna slipper ifrdn sig.®

En professorskollega tecknar en bild som har sin grund i samma pro-
blem, nimligen att man delvis undviker imnesoverskridande kurser for
att inte behova dela tilldelade resurser med en annan institution. En kol-
lega vid samma institution beskriver detta som sirskilt bekymmersamt,
eftersom hon menar att man vid denna institution finner ett principiellt
virde i att oppna teknikprogrammen mot andra omraden. Till exempel
vore det virdefullt for en teknolog att dven studera ekonomi eller sprak,
men dagens finansieringssystem gér att man forlorar alltfor mycket pengar
pa sidana initiativ. Hon berittar att det andé gors forsiktiga ansatser i den
rikeningen, och hoppas att denna form av samarbete trots alle skall ha
framtiden for sig. Grundproblemet ir just bristen pa studenter, och beho-
vet av att halla hirt i dem man har. For universitetet som helhet innebir
detta act det blir de fria kurserna som far stryka pd foten, till f6rmén for
mer samhillsnyttiga (i meningen arbetsmarknadsinriktade) kurser. Pro-
blemet ir att sidana mekanismer hotar den bredd som krivs av ett univer-
sitet, vilket Orebro numera 4r.%

Ekonomiska brister fir dven aterverkningar pa den undervisning som
sker i form av handledning och utbildning av doktorander, och innebir en
begriansning av doktorandens fria val av avhandlingsimne. En professor
vid Uppsala universitet papekar att i ett system med tillrickliga resurser
har bade institutionen och den enskilde liraren rdd med det extraarbete
som krivs for att handleda en doktorand som viljer ett (dtminstone for
institutionen) udda dmne. Under de anstringda forhillanden som i dag
rader, bedomer hon att institutionen kommer att tvingas géra avkall pa den
friheten om man skall kunna uppricthalla kvaliteten pd handledningen
och dirmed avhandlingarna. Inom naturvetenskap, medicin och teknik
ar kostnaderna for utrustning och material sa héga att det vedertagna ar-
betssittet redan i dag dr att doktoranden gir in i befintliga projeke, i vilka
det dr liraren eller handledaren som definierar vad doktoranderna skall
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forska om. Hon menar att dven humaniora, trots att omkostnaderna dir
ir betydlige ligre, rér sig i denna riktning.”

Aven naturvetarnas forskarutbildning paverkas dock. En strukturbio-
log menar att kravet att bli firdig pa kortare tid gor att det inte lingre
finns ndgon tolerans for experimentell osikerhet. Forr kunde de forsta tre
dren f6ljas av ett sidant bakslag att man tvingades borja om fran borjan.
Det fanns till och med ett talesitt om att “man blir ingen riktig doktor
om man inte har huggit i sten i minst ett &r”. Det har man inte rid med
i dag, och foljden blir stora krav pd handledning med daglig kontakt och
problemlésning.*® Detta ir givetvis en utveckling som inte stimulerar till
sjalvstindighet hos forskarstudenten.

En annan professor i Uppsala tycker det ir sorgligt till vilken grad sys-
temet for medelstilldelning gor att bide forskarna och universiteten sjilva
naggar friheten i kanten. I forskarnas fall genom att anpassa sina ansok-
ningar inte efter vad man sjilv, utan finansidrerna, uppfattar som intres-
sant. Betriffande undervisningen, genom att universiteten erbjuder en viss
typ av distans- eller sommarkurser om det visar sig att det ger utdelning
i form av pengar. Dirmed finns en risk att kravet pé forskningsanknuten
undervisning fir stryka ytterligare pa foten. Aven sokeryck till utbild-
ningar dr en faktor som enligt honom péverkar verksamheten till en grad
som inte ir till gagn fér den akademiska friheten.”

Ett liknande resonemang f6rs av en Uppsalaldrare i kemi. Hon menar
att institutionens bekymmer 6ver medelstilldelningen ligger bakom ten-
densen att resonera kring hur man kan utforma kurser utifran kriteriet att
dessa skall locka si manga studenter som méjligt. Det framférs ddrmed
forslag pa kurser med mer populirvetenskaplig inrikening, t.ex. kriminal-
teknik, i fsrhoppningen att studenterna denna vig kan “halka in” pa den

vanliga kemin*

Studenternas forutsittningar att ta till sig
undervisningen

Vi dr framme vid den tredje punkten i var forteckning over villkor som
skall gilla for att frihet och kvalitet skall prigla kedjan fran forskning till
undervisning: studenternas formaga att ta till sig den bedrivna undervis-
ningen, s att denna kan liggas pa ritt niva. Hir forstirks bilden att det
trots en omfattande formell frihet i undervisning, finns praktiska hinder
som gor det svart for ldrarna atc omsitta denna frihet i prakeiken.
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Lirarna identifierar hir tvd huvudsakliga problem, vilka delvis hinger
samman. For det forsta tendensen till “gymnasifiering”, for det andra bris-
terna i nodvindiga forkunskaper hos studenterna. Det skall framhallas att
beskrivningen giller de samlade forhallandena, och medger individuella
undantag. Det finns dock en samstdmmighet kring att hogskolan av i dag
priglas av en allmin tendens till gymnasifiering, liksom av for liga for-
kunskaper hos studenterna. Detta gor det svarare for liraren att bedriva
en undervisning som ligger pd ritc nivd. Med rdtt” avses dels att under-
visningen tillits ha en sidan svarighetsgrad att de forskningsron den ir
tanke act spegla kan férmedlas pa ett rittvisande sitt, dels att studenterna
far valuta for pengarna, sé att de studenter som har de forkunskaper som
krivs erhéller den kvalitet i undervisningen som de har ritt att férvinta
av en hogskoleutbildning.

Manga av lirarna beror det man ser som hdgskolans “gymnasifiering”.
Med detta avses att alltfor minga studenter liser for att klara tentan, och
uppvisar en franvaro av sjilvstindighet och kritiskt tinkande. Vissa tolkar
detta som en f6ljd av en 6kad nytroinrikening. Universitetsstudier handlar
om att snabbast majligt ta sig fram till en examen vilken i sin tur leder
vidare till ett arbete. Vissa pekar pa detta som fullt begripligt mot bak-
grund av att studenterna linar pengar och att dterbetalningskraven, liksom
arbetsmarknaden, blivit hirdare. De menar att detta inda ir olyckligt, ef-
tersom det gir emot idén om hégskolan som en plats f6r bildning, kritiske
tinkande och reflektion.

Det andra problemet som framhills dr de bristande férkunskaperna, vil-
ket gor det dnnu svérare for studenterna att ta det nédvindiga steget fran
ren faktainlirning till analys och tolkning. Flertalet lirare 4r dock ange-
ligna att papeka att detta inte dr nigonting som den enskilde studenten
kan klandras for, utan nagot som har systemorsaker.

En ldrare i cellbiologi menar att som en f6ljd av forenklade pedagogiska
former sa dr studenterna inte si aktiva som de borde vara. De forlitar sig
pa foreldsningsanteckningarna, eftersom de — med viss ritt — tror att de
skall klara tentamen sd. De blir ddrmed dven passiva under seminarierna.
Han pekar pé att det ir sirskilt oroande att detta i hog grad giller blivande
likare. Den stora pedagogiska nit som satt sin pragel pa undervisningen
under senare ar har inte bara varit av godo, eftersom den inneburit allefor
stora forenklingar. Det han betecknar som “powerpointande” breder ut sig.
Trots att lirobdckerna numera ir "extremt” pedagogiska, si spaltas stoffet
upp s till den grad act sammanhangen till sist forsvinner, och det blir som
om man “matar studenterna med sked”. Hirmed gér man inte bara imnet,
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utan dven studenterna, en otjinst. Dessa invaggas i falsk sikerhet om att
bara man har sin examen s kommer man att klara sig, och 4dven i arbetet,
i detta fall som likare, s3 kommer nagon att tillhandahalla de vilstruktu-
rerade faktaupplysningar man behéver for att dra sina slutsatser och stilla
diagnos. Han patalar det paradoxala i att parallellt med denna tendens till
forenkling finns en internationell utveckling mot en alltmer problembase-
rad undervisning dir studenten tvingas bemistra ett givet problem pé egen
hand. Foreteelsen har gétt sa langt act man som institution borjat reagera
och det pagar for nirvarande ett omfattande arbete med att reformera hela
utbildningen inom medicinsk fakultet.”!

En kollega inom humaniora ger en besliktad beskrivning. Hans upp-
fattning dr att idén om kritiskt tinkande idealt sett 4r grundlidggande for
all universitetsutbildning. Problemet dr att studentgrupperna i dag s stora
att det blir svarc ace formedla detta i undervisningen, sirskilt som manga
av studenterna sillan tar det ansvar som idén forutsitter. I stillet ber de
att fa veta vilka sidor som kommer pa tentan. Samtidigt mirker han att de
studenter som har nigra terminer vid universitetet bakom sig, i betydligt
storre utstrickning dr formdégna att ifrigasitta liraren och litteraturen.
Samtidigt som kritiskt tinkande innebir nigonting mer, nimligen “det
kreativa tinkande som ligger i medveten reflektion”, s 4r detta i alla fall
ett forsta steg menar han.?

En sprakvetare anser att det dr svart att fi studenterna intresserade av
texttolkning, och dirmed det tolkande element som universitetsstudier
rymmer, att f& dem att redogora for texternas innebord. Studenterna fore-
drar att halla sig till “hard facts”, det vill sdga sjilva dversittningen. Hon
menar att det pa ett sice ar begripligt for redan detta kriver stor koncen-
tration, men menar att studenterna dirmed gir miste om nagot visentligt
i en hogskoleutbildning.

Flera lirare beskriver detta som uttryck for att studenterna vill bli fir-
diga, fa sina poing. Studierna fir dirmed en slagsida 4t att "klara tentan”.
En professor i biokemi nimner att han i huvudsak moter tva typer av stu-
denter. De som har ett stort intresse och studerar pd grund av nyfikenhet
for sitt iamne; en grupp som dock ir i minoritet. Flertalet som studerar vid
universitetet uppfattar han gor sa for att fa en yrkesutbildning:

Jag tror att vi har tva typer av studenter. Vi har de studenterna som ir hir av
ett rent brinnande intresse och med en nyfikenhet [och] den som egentligen
vill skaffa sig en utbildning, ett yrke och helst si lite val som mojligt un-

der utbildningen, eftersom man inte kan eller inte vet tillrickligt mycket,
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utan man helst ser att lirarna anvisar vilken kurs som ska goras, nista och

direfter och direfter.

Detta att nyttoaspekten har en s framskjuten stillning gor att han bedo-
mer det som svart att motivera studenterna till att dven lisa till exempel
sprik eller andra allminbildande amnen om dessa avviker fran huvud-
sparet.”

En anslutande beskrivning ges av en historiker i Orebro. Hon menar
dock att historia, som humanistiskt och mindre uppenbart nyttodmne, i
hégre utstrickning an manga andra discipliner haft studenter som ldser
av genuint intresse. Dirmed har man ocksi undkommit mycket av den
gymnasifiering av universitetet som hon hor berictas om frén kolleger pa
annat hall.

Samtidigt kan man inte sla sig till ro med detta, menar hon, och det
bedrivs ddrfor et aktive arbete for att motverka de tendenser till gymnasi-
fiering som man kan iaktta. Redan p& A-nivén trinas studenterna pa olika
sdtt i kritiskt tinkande. I stillet for salsskrivningar examineras de genom
att visa act de sjilvstindigt kan 16sa givna problem; de fir narma sig histo-
riska personer utifran skilda killor som ger olika bilder av ett historiskt ske-
ende, till exempel. Detta visar sig ocksa vara framgéngsrike, satillvida att
pa A-nivan ropar studenterna pd mer undervisning och fler foreldsningar,
men nir de kommit upp till B- och C-kurserna har dessa krav tystnat.’*

En liknande ambition ligger bakom viss verksamhet inom strukturbio-
logi, och som bestér i att 6va studenterna i vetenskaplig diskussion. Efter-
som strukturbiologerna 4r naturvetare har spriket inte samma givna roll
som for en humanist, och man har darfér f6rt in mer av trining i (veten-
skaplig) diskussion, muntlig och skriftlig framstéllning, ett moment som
ocksa fatt positiva reaktioner i kursvirderingarna.”

En kollega, dven hon inom naturvetenskap, menar att den svaraste pe-
dagogiska uppgiften man har som lirare 4r act bibringa studenterna upp-
fattningen om universitetet som en plats for fritt kunskapssokande:

Dom menar ju att dom gir i en skola, det dir 4r nigonting som jag irri-
terar mig pd mer och mer, att studenterna talar om skolan och dom talar
om sig sjilva som eleverna och dom talar om sin kurs som klassen. For att
det hir 4r ingen skola utan det ir dom som skall s6ka kunskapen. Vi har
tagit fram, pd min sektion, ett pedagogiskt dokument dir vi talar om vad
vi menar att universitetsutbildning skall handla om, ett kontrakt mellan
studenter och ldrare. Liraren har de och de skyldigheterna, studenterna har

de och de skyldigheterna. Tillsammans s skall vi uppnd maximalt ldrande
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for studenten. Och den hir brukar jag dela ut nir jag bérjar en ny kurs. For
att tala om for studenten att det dr sa hir jag arbetar och det 4r ni som ir
hir for act lira er. Mitt jobb ir att underldtta ert lirande, inte att tala om

for er vad ni skall kunna for ndgonting.

Hon framhéller att studentens instédllning varierar med dmnesinrikening.
De rena naturvetarstudenterna upptrider mindre som skolelever menar
hon, medan problemet ir storre pa de yrkesinriktade programmen.>

Det finns salunda en tendens dill att ju tydligare yrkesinriktning hos
studenterna, desto storre blir nyttotinkandet och dirmed ocksa tendensen
till gymnasifiering. En nyckel till insikt hos studenterna forefaller dirfor
vara att gora dem medvetna om undervisningens anknytning till forsk-
ningen. Exempel som ovan nimnts dr évningar i kritiskt tinkande och
spriklig framstillning av olika slag. Andra forslag som framfors 4r att lita
studenterna ta del av och jamféra olika idéhistoriska killor, ett annat dr en
strukturbiologs beskrivning av hur studenten bokstavligt talat fir arbeta
sida vid sida med forskaren i laboratoriet (se vidare avsnitt 6) och pd sé sitt
dra in studenterna i sjdlva forskningsprocessen.

Samtidigt vore det forenklat att hivda ate nytrotinkande alltid samva-
rierar med ett gymnasialt sdtt att betrakta studierna. Ett par ldrare inom
datavetenskap berdttar att deras utbildning i stor utstrickning har dldre
och tydligt yrkesinriktade studenter, ofta med egen arbetslivserfarenhet.
Dessa uppvisar enligt lirarna stor sjilvstindighet, och ibland nog s stora
fackkunskaper som liraren.”’

I vissa fall kan dock en tydlig praktikinriktning direkt ligga hinder i
vigen for lirarens mojligheter att férmedla nédvindiga teoretiska kun-
skaper till studenterna. En lirare som undervisar inom likarprogrammet
menar att den kvalitetssinkning han anser sig se delvis har att gora med
kravet pd genomstrémning (se avsnitt 5), men att den ocksé kan knytas till
en viss pedagogisk inriktning. Utbildningen har blivit mer inriktad mot
den kliniska verksamheten och likarkandidaterna vill i dag triffa patien-
ter sa snart som mojligt. Det later sjilvklart gott ace de skall ldra sig att
bemdta verkliga patienter, men man maste komma ihdg act decta sker pé
bekostnad av nigot annat menar han, i detta fall genom att de teoretiska
inslagen minskar. Risken dr dirmed att framtidens likarkdr behirskar
“standardfallen”, men inte har forutsittningar act klara av undantagen el-
ler nya sjukdomstillstind.

Denne lirare pekar pd det férhillandet att alla landets likarutbildningar
forsoker blanda det praktiska och teoretiska for act finna den ultimativa
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avvigningen, vilket dr svirt, om ens méjligt. Han anser att en méjlig los-
ning vore att ha olika utbildningar. Eftersom det vore ekonomiskt omajligt
att ha flera inrikeningar vid ett och samma universitet, skulle man kunna
tinka sig en variant dir vissa universitet inriktade sig pd likarutbildningar
for allmin klinisk verksamhet, medan andra tog ansvar for att ligga grun-
den f6r de mer avancerade specialiseringarna. Ett sadant frslag anser han
dock vara fullkomligt orealistiskt, eftersom det andas elitutbildning. Att
fa gehor for ndgot sadant hos beslutsfattare beddmer han som svére, for att
inte siga oméjligt, eftersom elitutbildning under manga &r utgjort nagot
av ett tabu i svensk utbildningspolitik.’®

Ett beslikrat resonemang for en professor i socialt arbete vid Orebro
universitet. Hennes undervisning rér dldrevard och social omsorg, och
manga av studenterna har bakgrund som underskdterskor. Detta gor att
de dven som studenter ger uttryck for en uppgivenhet ver de ekonomiska
villkor som rider inom vérden. Som ldrare vill man forsoka fa dem att se
vidare, att “allting inte handlar om pengar och trista saker” utan att det
gér att utveckla verksamheten och att man kan dndra metoder. Som lirare
har man ett ansvar att visa hur man praktiskt kan arbeta. Samtidigt utgor
studenternas férvintan om pragmatism ett problem eftersom det gor det
svart act fora teoretiska resonemang pi den abstraktionsniva dessa forut
sitter. Forvintan om en tydlig praktisk inrikening gor att komplicerade
teoretiska begrepp tenderar att bemétas med tvivlande konstateranden av
typen “men s hir gor vi i Kristinehamn”>

Det andra stora problemet som lirarna framfor betriffande studenterna
som grupp ror nivin pa deras férkunskaper. Flertalet intervjuade lirare
sdger sig se en tydlig forsimring pa denna punkt. Diremot rader delade
meningar kring dess orsaker. Vissa lirare ir 6vertygade om att studenterna
overlag har blivit simre (bl.a. pd grund av forindringar av gymnasiesko-
lan), medan andra menar att orsaken ir att det numera ir fler och/eller
andra studenter som studerar vid universitet 4n tidigare.

En ldrare i cellbiologi patalar en “oerhord spridning” pd férkunskaperna
hos likarstudenterna. Till skillnad fran vad han beskriver som den all-
minna uppfattningen si stimmer det inte att alla pa likarprogrammet har
det ldte for sig. Det finns "hipnadsvickande” luckor hos manga, vilket gor
den forstrukturerade pedagogiska metod som ovan behandlats ("power-
pointandet”) sirskilt bekymmersam. A ena sidan ir den en forutsittning
for att dessa studenter skall kunna bli godkinda, & andra sidan gor den
att de inte tvingas tinka sjilva pa det sice som dr nédvindigt for att man
skall kunna tillgodogéra sig de medicinska kunskaperna. Han pekar hir-
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vidlag p& motsigelsen i att det 4 ena sidan finns ett politiske uppsatt mal
om "livslangt lirande”, samtidigt som mingder av hdgskolans studenter
behover fortlopande lirarledning. Han hér ofta av kolleger att studentpo-
pulationen som helhet blivit simre, men 4r osiker pi om detta stimmer.
Problemet menar han snarare vara den heterogenitet som studenterna upp-
visar med avseende pa forkunskaper. Han jimfér hirvidlag Sverige med
USA, som kommer undan detta problem genom att ett behérighetskrav
for alla likarstuderande 4r act de har en grundliggande naturvetenskaplig
utbildning.

En professor som ir fullt dvertygad om att forkunskaperna sjunkit inom
det egna omradet ir en kollega inom sprakvetenskaplig fakultet, och hon
knyter forsimringen till de reformer av gymnasieskolan som genomfér-
des under 1990-talet. For latinets del blir detta sirskilt tydligt. Dels har
sprikets stillning som sidan forsvagats, en utveckling som fortgice sedan
7o-talet, dels har ocksa de allminsprikliga kunskaperna sjunkit. Detta ir
sarskilt allvarligt for detta sprik, eftersom dess komplicerade syntax for-
utsdtter goda kunskaper dven i svensk grammatik. For att studentgruppen
skall befinna sig pa en och samma nivé (det vill siga den nivd som krivs),
miste hon dirfér dgna mycket tid at ren satslosning pé svenska innan man
kan ta itu med sjilva latinstudiet.

Hon ser detta som sirskilt anmirkningsvirt som de studenter som ldser
latin i dag gor det som f6ljd av ett positivt val. Det ir inte som vid skif-
tet 1980-/90-tal da det, pd grund av allmint hoga antagningspoing vid
hogskolan, fanns ett antal studenter som studerade latin for atc hamna i
en kvot varifran det var littare att antas till det amne de egentligen var
intresserade av.

Hon understryker att hon och hennes nirmsta kolleger, i egenskap av
pedagoger, indé tycker detta harvande med bojningsformer ir givande.
Problemet dr dock att s mycket tid gér till detta att man forlorar i vriga
delar. Och hon siger att det gor henne ont om studenterna. Hon mirker
att de tycker det dr “pinsamt” for de inser att de borde besitta kunskaper
de inte fitt genom den skola som skulle ha gett dem dessa.*

En annan lirare, som ser problemet med bristande forkunskaper som
knutet till gymnasieskolan, ir en professor i biokemi i Orebro. Problemet
var mindre tidigare eftersom man di kunde ha upp till fyra skande per
plats, och kvaliteten i gruppen dirmed blev jimn. Den heterogenitet som
priglar dagens studentkullar 4r ett stort problem bade for lrare och stu-
denter, anser han. Lirarrollen blir svirare, och han menar vidare att det

kan vara sa att kunskapsnivin vid examen sjunkit dven for de bista stu-
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denterna. Anledningen ir att dessa inte givits mojlighet att uppna den niva
som de kunde under den tid d4 grupperna var mer homogena.

Grundproblemet ligger som han ser det i de forutsittningar som studen-
terna ges under hdgstadiet och gymnasiet. Eftersom universiteten jimfor
sig med andra linders universitet, s& kan man inte, som han ser det, "gym-
nasifiera” hogskolan. Det glapp som uppstar finns darfér mellan gymna-
sium och hégskola. Ibland kan detta éverbryggas med en propedeutisk
kurs om ndgra veckor, men ibland skulle det behovas sa mycket som ett
halvérs mellansteg i nigon form for att dverbrygga denna skillnad.

Ectt sdtt att motarbeta detta, menar han, vore om man som institution
kunde "adoptera” en klass p& gymnasiet eller hogstadiet och arbeta den vi-
gen. Med de redan pressade ekonomiska krav man arbetar under vore detta
dock inte mojligt. En besliktad tanke uttrycker en Orebrokollega inom
historia. Hon ser det som angeldget att dven gymnasieundervisningen vore
forskningsanknuten, som den var pé den tiden lektorer fanns i detta led
av utbildningen.®

Frigan om bristande forkunskaper beskrivs som mest akut inom natur-
vetenskap och sprik. I dessa amnen gér det helt enkelt inte att lisa vidare
om man inte behirskar vissa elementa. Mindre tydligt torde problemet
vara inom mer historisk-filosofiska och samhillsvetenskapliga mnen, dir
det mer handlar om tillignelse av den vetenskapliga metoden som sadan.
Aven hir pipekar dock lirarna att man har problem med stora brister i
forkunskaper och stor spridning i grupperna, inte minst genom att dven
dessa amnen ir beroende av spriket, om 4dn som redskap. En ldrare i stats-

kunskap ger f6ljande dystra bild:

Jag tycker att det har borjat bli simre bestillt med forkunskaperna hos
de studenter som liser statskunskap t.ex. Tyvirr sd ror det, det kan réra
sig om fundamentala saker egentligen, som lis- och skrivkunnighet.. [---]
ménga studenter tar sig igenom de hir utbildningarna utan att egentligen
ha férvirvat de kunskaper som man tycker krivs for att man skall kunna

tillgodogdra sig hogskolestudier eller universitetsstudier. ¢

En professor i historia har inte sjilv ndgon undervisning pé grundliggande
nivier, men berittar att hennes kolleger talar om att institutionen har en
hel del studenter som helt enkelt inte klarar av universitetsstudier.®®
Hennes kollega inom idéhistoria berittar att man i en mening tvingats
bita i det sura dpplet. Hans uppfattning 4r att oberoende av om student-
populationen som helhet blivit simre eller ¢j, sa dr det i dag en betydligt
storre andel av dem som kommer till universitetet som saknar ordentliga
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forkunskaper. Han sammanfattar i sin beskrivning sjilva knuten: eftersom
universiteten inte pa nagot sitt beldnas ekonomiske for att man upprice
haller hoga krav eller kvalitetsmal i undervisningen, si paverkas nivin pa

forelisningar och examination negativt.**

En fri och adekvat prévning av studenternas
forvarvade kunskaper?

Vi har néct fram till det fjirde kravet, nimligen mojligheterna att frict
och adekvat prova om studenterna inhimtat de kunskaper som kursma-
len foreskriver.

Hir blir det tydligt att ekonomins inverkan pa undervisningens kva-
litet inte bara kommer till uttryck som direkt resursbrist. Samtliga lirare
anser att ocksa sjilva formen for finansiering undergriver mojligheten act
oberoende av andra hinsyn dn de intellektuella préva studenternas kun-
skaper. For nirvarande ir en institutions finansiering beroende av antalet
godkinda studenter, kravet pd s.k. genomstromning. Grovt uttrycke inne-
bir detta att varje institution tilldelas medel i férhillande till hur manga
studenter som minst fict betyget "godkind” pd institutionens kurser £5-
regdende ér.

Det finns en stor skepsis till detta system bland lidrarna, och vissa avdem
konstaterar bekymrat att detta tvingat heminstitutionen att sinka kraven
pa studenterna, dtminstone pé de ligre nivéerna.

En sprakvetare menar rentav att det ir just kravet pa genomstrémning
som utgdr det frimsta hotet mot den akademiska friheten i dag.

...de begrinsningar [av friheten] som foreligger, dom [dr] nog mera av det
ekonomiska [slaget], och genomstromningskrav och sddana saker, som jag
tycker ibland 4r alldeles forskrickliga och destruktiva for verksamheten,
helt enkelt. Och egentligen ir ovirdiga fér universitetet som inte skall be-
héva std under sddana krav som genomstromningskravet. S3 det ir det som
ir mest i konflikt med den akademiska friheten totalt sett, tror jag. Man
kan inte — vem sdgar frivilligt av den gren man sitter pa? — det ir det [---]
som ir det korrumperande elementet, tycker jag. Framfor allt unga dokto-
rander som skall undervisa, hur farao skall dom kunna? Jag menar, jag ir
gammal nog att siga att jag slipper inte igenom det hir ginget, men vad
gor den unga liraren som inte har erfarenheten och som kinner pressen
och maste rimligtvis gora det pa ett annat sitt? Hur skall dom kunna std

pall om dom har en alldeles hopplés grupp som absolut inte vill jobba el-
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ler ndgonting? Och s& har dom det hir kravet pa sig: ’Det 4r mitt fel, dom
kommer inte igenom’. Jag tycker det skall Fan vara unga akademiska ny-

startade ldrare idag.

Hon betecknar hela idén som “korrumperande” eftersom den indireke
gor att lirarna tvingas sinka kvalitetskraven, vilket ocksa skett. Hon ex-
emplifierar med att den skrivning som latinstudenterna ges i dag, skulle
studenterna for bara 15 4r sedan ha skrattat at.

En 16sning menar hon vore att det f6r varje amne funnes en given bas-
resurs som str for lirarbemanning etc. En sadan modell skulle knappast
”inbjuda till nagra Caligulafasoner” hos lirarna eller vara f6r hard eller
krivande eftersom det finns institutionella garanter mot detta i form av
studerandeinflytande i styrelsen och en aktiv studentkar.”

Hennes kollega vid Historikum i Uppsala menar att man linge vidhal-
lic ambitionen att inte sinka grundutbildningens kvalitet, men att det blir
svéarare och svarare. Oron for att inte i tillrickligt manga godkinda stu-
denter ligger bakom den platsgaranti som nu géller vid institutionen. Den
anses vara framgingsrik ekonomiskt, men mindre s3 sett till kvaliteten.
Numera undervisas studenter som lirarna inte anser ha forutsittningar for
att studera imnet, och som inte klarar studierna. Samtidigt kinner lirarna
ett ansvar att om man vil antagit dessa personer si miste man “pa nigot
stt forsoka fa ut dem pa ett anstindigt sitt”, vilket gor det redan omfat-
tande undervisningsbetinget dn svarare att kombinera med forskning.®

En professor i idéhistoria menar att kravet pd genomstromning leder

till:

ett schackrande och kompromissande som p4 sikt sinker nivierna. Det
finns ingen institution, forestiller jag mig, som inte plagas av frigan: hur
skall man uppritthilla sina krav pa genomstromningen 3 ena sidan, och
de kvalitetskrav som man 6nskar atct man kunde uppricthalla? Utan att ha
annat beligg 4n min egen erfarenhet, sa sker det stindiga kompromisser pd
de ligre niverna. Det giller att bide f4 igenom s pass minga som mojligt
till ett rimligt kvalitetskrav och si hoppas man att de hégre kunskapskra-
ven fors in pd de hogre nivierna d& man ocksd hoppas att institutionen har

lyckats rekrytera studenter som kan klara en hardare press.

En praktisk konsekvens ir frinvaron av riktigt svira moment pé de ligre
nivéerna. Act fora in sidana moment innebir en uppenbar risk for ace alle
for manga inte skall bli godkinda, och di sjunker medelstilldelningen pé

grund av genomstrémningskravet.
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Detta forsvaras ytterligare av att de stora studentkullarna i kombina-
tion med bristen pa ldrare gor att grupperna blir mycket storre dn vad de
borde vara. Detta innebir att "formedlingen av det kritiska perspektiv”
som borde vara nirvarande i all universitetsutbildning “hills pd sparlaga”
pa ldgre nivéer, och far ansté till de hogre, da grupperna har en sidan om-
fattning att den 4r mojlig.”

Ytterligare en Uppsalaprofessor menar att kravet pa genomstrémning
pa ett synnerligen olyckligt sitt samverkar med de simre férkunskaperna,
och att dessa sammantaget sporrat till forenklade pedagogiska lsningar
av typen “powerpointande” (se ovan, avsnitt 4).

En Orebroprofessor menar dven han att kravet pa genomstrémning p-
verkat undervisningen, dven om han understryker att det nnu inte har lett
till sanke kvalitet. I stillet har man forséke kringga problemet genom att
dela in kurser i smakurser, ha olika moment inom en kurs sd att en student
kan redovisa en viss arbetsinsats, 4ven om han inte skulle klara den sista
tentamen eller labbrapporten.®®

Ocksi en annan Orebroprofessor papekar att man finner sirskilda 16s-
ningar for att inte behova sinka kvalitetskraven. I detta fall genom att
konsekvent gora ett 6verintag. Detta innebir att man tar in fler studen-
ter in man egentligen har utrymme {6r, och den vigen skapar en garant
for att dven om ett antal inte skulle bli godkinda s& fir man tillrickligt
manga godkinda studenter f6r att kommande ars finansiering inte skall
vara hotad.”

Hir skall dock inflikas att de institutioner (och de ir legio) som viljer
denna vig tar en risk. Om inte avvigningen ir perfekt hamnar man i en si-
tuation dir man tvingas utbilda fler studenter 4n man egentligen har resur-
ser for. Detta tillvigagingssitt dr darfor ndgot som litt kan komma att spd
pa det problem med for stora grupper och for f lirare som beskrivits.

En annan modell tillimpas inom den institution f6r biologisk grundut-
bildning som &r ansvarig for all grundutbildning i biologi, och dir med-
len gar via denna dvergripande stora institution. Den kommer dirmed att
fungera som ett ekonomiskt utjamnande filter for de institutioner som
ingar och for de olika biologiska inriktningarna. Om en institution har
ligre genomstromning sd kompenseras detta av att en annan institution
har hégre, och dirmed 4r det ldctare for lararen “att inte bli stressad nir
man da har en kurs dir man underkinner hilften av studenterna, vilket
ju hinder ibland.”, berittar en lirare vid denna institution.”
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Den goda begransningen — om frihet under ansvar

Betriffande fragan om “det akademiska ansvaret™", si rymmer lirarnas
beskrivningar dven frigan om ansvar och forestillningen om att den aka-
demiska friheten har begrinsningar som ir goda och efterstrivansvirda.

En av naturvetarna patalar de pedagogiska forbittringar som foranletes
bland annat av férekomsten av kursvirderingar. Han menar att dessa inne-
bir en inskrinkning i lrarens frihet, men en meningsfull sadan. Tidigare
kunde en lirare ar ut och &r in hilla sina foreldsningar utan nigra som helst
pedagogiska hinsyn. Den omstindigheten att denne lirare ar kritisk till
forenklande pedagogiska metoder, innebir inte att han ifrégasitter peda-
gogiska metoder dverhuvudraget.”

Att det kan vara nédvindigt att lita pedagogiken sitta grinser for fri-
heten framhalls dven av en sprakvetare. Hon erkinner act hon ibland kan
kinna sig avundsjuk pa utlindska kolleger som fullkomligt fritt och uti-
fran eget intresse kan halla en serie foreldsningar kring ett enda tema un-
der en termin. Samtidigt har hon fitt bevittna resultatet av denna frihet:
hemvindande studenter som nir de skall avligga examen inte behirskar
sprikets grunder, utan bara "6ar”. Hon menar att medan forskningen
miste fa styras av forskarens intresse, si kan detsamma inte gilla for un-
dervisningen, utan dir krivs en styrning mot de omraden man som ldrare
trots allt dr anstdlld for att undervisa i: "det kan naturligtvis bli en liten
aning tjatigt att mala den trettonde A-kursen likadant. Men det ir nya
minniskor och dirfér dr det ju en ny situation dndd”. Vilka dessa omra-
den ir, skall dock avgéras kollegialt inom professionen, och inte genom
pabud utifran.”?

Liknande synpunkter framfors av flera lirare. En professor i biokemi
anser att det inte 4r juste mot studenterna att sviva ut fér mycket under
foreldsningarna, utan att man har ett ansvar gentemot studenterna att
folja kurslitteratur och kursplan. Och en kollega inom historia menar att
man som historiker ocksd har “ett ansvar for tiden”. Hon ser temastudier
som mindre énskvirda, eftersom det krivs insikter om kronologin for att
studenterna skall se en ordning, och kunna urskilja férindringsprocesser.
Man haller vidare ett "imnesmote” varje manad for att ge studentrepre-
sentanterna méjlighet act ldimna synpunkeer pd undervisningen. Fér att
parallellt kunna befrimja den egna forskningens mojligheter att avspeglas
i undervisningen, si forsoker man ge specialkurser eller valbara kurser i
imnen som det forskas om vid institutionen.”

Denna form av styrning dr givetvis in mer pataglig da det handlar
om tydligt yrkesinriktade imnen och program. En lektor i datavetenskap
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menar att man bor finna en rimlig kompromiss mellan kursplanen och
ldrarens specialitet, men pétalar samtidigt att det dr svirc att ha nigon
storre dppenhet i till exempel ett ingenjorsprogram. Vissa saker miste helt
enkelt ldras ut, och en sidan begrinsning av den akademiska friheten 4r
fullt legitim.

I detta sammanhang beror en professor i socialt arbete ocksa rollen som
myndighetsutévare och dirmed kravet pé rittssikerhet. Det krivs vissa
fasta former kring examinationen, for att sikerstilla en korreke och laglig
behandling av studenterna.””

Aven en lirare i statsvetenskap vid Uppsala universitet menar att fri-
heten méste begrinsas av hinsyn till savil rollen som myndighetsutévare
som till kursplaner. Han menar att ett av de sammanhang dir fragan blir
som tydligast r i férhillandet mellan manliga och kvinnliga studenter,
och deras forutsiceningar ate studera pd lika villkor. Han anser att dven
om man bér akta sig for att klumpa ihop minniskor i fasta kategorier, si
ar det hans uppfattning att kvinnliga studenter missgynnas av undervis-
ningen som den bedrivs i dag. Inte genom att kvinnor sirbehandlas vid
rittning av prov, utan genom att kursernas innehall 4r sa starkt firgat av
manliga erfarenheter, forestillningar och normer. Eftersom det 4r littare
att vara motiverad och intresserad av en kurs som anknyter till egna erfa-
renheter, tenderar kvinnorna dirmed att missgynnas. Eftersom en kéns-
medveten pedagogik tillimpas i s liten utstrickning, sa skulle det inne-
bira en inskrinkning av den akademiska friheten att avkriva ldrarna en
sidan, men i detta fall vore det méjligen nédvindigt med en sidan, enligt
hans mening.”® Han vill samtidigt problematisera detta férhillande, och
framhéller atc bundenhet och krav kan std i motsicening till det pedago-
giskt goda. I de goda fallen ir frihet i undervisningen direkt befrimjande
for pedagogiken, eftersom det gor liraren, och dirmed dven studenterna,
mer engagerade.”’

En ldrare som har tagit fasta pa det egna forskningsintressets och en-
gagemangets betydelse f6r undervisningen ir professorn i strukturbiologi
vid Uppsala universitet. Sjilva kombinationen av forskning och undervis-
ning utgdr grundstenen i den pedagogiska metod han sjilv siger sig for-
soka tillimpa, och didr mélet dr att studenten skall fa en fornimmelse av
”forskningens vingslag”. Genom att f6ra in dven grundstudenterna i den
egna forskningen, och lita dem arbeta med fragor vid forskningsfronten,
blir de motiverade pd ett sdtt som fir dem att pa eget initiativ och helt fri-
villigt sta i laboratoriet till langt in pa kvillen.”®
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Liknande ambitioner uttrycks av en lirare i idéhistoria. Utifran fore-
stillningen att "seminariet 4r humanvetenskapens och samhillsvetenska-
pens laboratorium” har han frin B-niva hallit kurser dir han latit studen-
terna studera en klassisk killtext helt utan stod frin sekundirlitteratur.
Podngen har varit att texten skall vara si komplicerad att ingen av studen-
terna, och knappt han sjilv som ldrare, fran bérjan skall begripa den, utan
det dr lisningen och diskussionen tillsammans som skall leda fram till fr-
stielse. Aven om han genom sin storre erfarenhet och bredare belisenhet
kommit att dominera seminarierna, si har de varit mycket uppskattade
fran studenternas hill, som har sagt att det 4r just s som universitetsstu-
dier borde vara.

Samtidigt fir man inte glomma att undervisning av det hir slaget ir ganska
krivande for en lirare. Man utsitter sig for risker. I och med att man inte
har svar pd allting, miste man ocksa ofta erkinna att man inte kan eller inte
forstar vad som stir. Det ir inte alldeles litt for en lirare att framstd som
okunnig. Ur ett studentperspektiv borde métet med en lirare som vagar ta
risker vicka en medvetenhet om hur kunskapssokande kan g till inom ett

humanvetenskapligt imnesomrade.”

At sjilvfortroendet sitter grinser berors dven av en kollega inom histo-
ria. I ldrarrollen, i synnerhet som professor, dr det latt ace kidnna act man
bor sitta inne med fullkomlig kunskap — vilket givetvis dr dverminskligt
—och dven for en professor kan dirfor det daliga sjilvfortroendet slé till. Pa
motsvarande sitt som studenterna maste kdnna sig trygga for att komma
till sin ritt i undervisningen si maste liraren gora det, vilket 4r ldtt att
glémma bort, menar hon. En av hennes frimsta forebilder som ldrare var
en tidigare professor som vid sidan av sin analytiska begdvning och skirpa
ocksa besatt formagan att skapa ett gott samtalsklimat under seminarie-
diskussionerna, si att dven en ung doktorand som hon sjilv kunde vaga
komma till tals.®

En lektor i statsvetenskap vid Uppsala universitet menar att det ocksd
finns ett betydande utrymme for studentinflytande, och att studenterna
darfor skulle kunna sitta mer grinser for lirarnas frihet in vad de gor. Han
ser studenterna av i dag som férhallandevis beskedliga. Studentopinioner
som varit s starka att de resulterat i att man tvingats ta in viss litteratur
pa en kurs, har han bara erfarit en ging och det var under studentrevoltens
tid i slutet av 1960-talet. I dag 4r studenterna avsevirt mer passiva, alltfor

mycket sd, menar han.®
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Ett mer overgripande resonemang kring den akademiska frihetens be-
grinsningar fors av en idéhistoriker. Den fraga det giller ir yteerst: "Far
man undervisa om vad som helst?”. Skulle svaret vara ja, sd fir man ocksa
tolerera inslag som till exempel rasbiologi. Sjilv menar han att forskaren
eller liraren méste beakta den dubbla innebord som begreppet "akademisk
frihet” rymmer. A ena sidan en méjlighet att utritta saker, att sjilv avgéra
vad man skall undervisa och forska om. A andra sidan att man har denna
frihet under forutsittning att man accepterar att bli granskad, och det ir
denna granskning (och/eller vetskapen om den) som utgor garantin for
att den enskilde liraren kommer att halla sig inom vissa ramar. Friheten
ir i den meningen inte oinskrinkt. I detta avseende bestims grinserna av
"kollegialiteten”, och satillvida 4r frigan om akademisk frihet nira knuten
till den om professionalitet. Att vara en professionell person innebir i detta
sammanhang att man ingdr i en strukcur med institutioner, discipliner och
kolleger som bedriver en fortldpande granskning av det man gér. Mojlig-
heten till en sddan granskning okar sannolikheten att personer inom aka-
demin haller sig inom de ramar som det kollegiala systemet tillater. Detta
forhallande aktualiseras dven i forhallande till undervisningen, for dven
dir handlar det om att halla sig inom de ramar som institutionen eller uni-
versitetet kan acceptera som rimliga, bide vad avser pedagogisk form och
vad man i sak lir ut. Det hela kompliceras dock av att dessa grinser inte
ar absoluta eller tidl6sa, utan kan komma att variera med de olika forvint-
ningar och krav som finns inom olika institutioner och universitet.*

I detta sammanhang skall nimnas lirarnas uppfattningar om vilka krav
man kinner pd sig att anpassa sig till det politiske korrekta. Nagra av 13-
rarna tar upp frdgan, men ingen av dem siger sig vara begrinsad av sidana
forestillningar i sjilva undervisningssituationen. Ménga av naturvetarna
anser sig undervisa i amnen dir pastdenden som skulle kunna uppfattas
som politiskt kinsliga helt lyser med sin franvaro. Aven ett par av hu-
manisterna och en historiker papekar att deras imnesinriktning gor att
sammanhanget till dagens politiska fragor sillan blir tydligt. En klassisk
sprakvetare i Uppsala beklagar till och med att hon inte i storre utstrick-
ning formér provocera studenterna till reaktioner och insikter om att de
antika texter de ldser rymmer eviga fragor om ritt och fel. Ibland f6rs6-
ker hon medvetet provocera dem, men studenterna 4r allefor snilla for ace
overhuvudtaget reagera. Hon ir tveksam till huruvida detta beror pa om
hon dr "mainstream”, eller uppfattas som allmint "knasig”, men tror ocksé
att sjdlva den sprikliga analysen kriver en sddan koncentration att det inte
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blir s& mycket 6ver till sjilva innehéllet. Historikerna anser att genom att
de sysslar med ildre tid s blir amnet mindre politiskt kinsligt.

Sé langt lirarnas syn pé frigan om akademisk frihet i forhillande till
undervisningen. Vi har nu natt fram till studenternas bild, sisom den
framkommer i intervjuerna. Den friga som instiller sig dr huruvida verk-
lighetsbeskrivningen dr densamma, dven betraktad frin andra sidan. Detta
ar vad som skall avhandlas i kapitel tre.
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Att befinna sig i rummet bredvid
— samtal med studenter kring
akademisk frihet

Studenternas akademiska ideal

Hagskolestudenter utgor en betydligt mer heterogen grupp 4n hogskole-
lirare, och man kan darfér utga fran att deras syn pd akademisk frihet,
liksom deras akademiska ideal i stort, uppvisar storre variation. For att ge
en rittvis avspegling av detta forhéllande har det mindre antalet samrals-
intervjuer kompletterats med en mer omfattande enkit. Syftet med denna
ar att ge en bétere uppfattning om vilka akademiska ideal som studentpo-
pulationen i stort uppvisar, liksom hur dessa forhéller sig till frigan om
akademisk frihet mer specifikt.

Innan enkitdelen tar vid, skall dock beskrivningen av lirarnas resone-
mang kring akademisk frihet foljas av en motsvarande framstillning av
studenternas reflektioner pi omridet. Det skall nimnas att heterogenite-
ten (som vintat) dr betydande, och f6r vissa av de intervjuade studenterna
ar sjilva uttrycket “akademisk frihet” obekant. I dessa fall har jag fort
samtalet vidare genom att tillfriga studenterna om deras syn pd hogsko-
lan som en milj6 for fritt kunskapssokande. Avsikten med intervjuerna
dr att ge utrymme for sidana mer férdjupade resonemang som en enkit
inte medger, liksom att prova om den verklighetsbeskrivning lirarna ger
overensstimmer med studenternas bild. Innan beskrivningen vidtar, f6l-
jer hir en presentation av studenterna och deras bakgrund (sa som dessa
beskrevs hosten 2004).

Malin Andersson (f. 1979) studerade psykologi C vid Orebro universi-
tet inom ramen for programmet {6r personal- och arbetslivsfragor. Utover
psykologi har hon tidigare list féretagsekonomi, arbetspedagogik och ar-
betsritt. Hon har studentfacklig erfarenhet. Ingen av hennes férildrar har
akademisk bakgrund. P4 gymnasiet liste hon naturvetenskapligt program
och hon pabérjade universitetsstudierna r 2000.

Daniel Ekfildt (f. 1974) studerade fysik A och kemi C vid Orebro uni-
versitet. Utover kemi har han tidigare list matematik och botanik. Han
pabérjade sina studier vid Linkdpings universitet och har dven studerat
specialkurser inom zoologi vid ett universitet i Kenya. Han ir f6dd och
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uppvuxen i Orebro, och av forildrarna si har fadern hogskoleexamen.
Daniel ldste elprogrammet pa gymnasiet och borjade sina universitets-
studier ar 1999.

Mattias Eriksson (f. 1982) studerade biokemi pd D-nivé och bioveten-
skap p& A-nivé vid Uppsala universitet. Utdver kemi har han tidigare ldst
A-kursen i historia, men utan att ta nigra poing. Han ir fodd och upp-
vuxen i Knivsta. Modern har eftergymnasial utbildning och fadern akade-
misk examen. P4 gymnasiet liste han ett program med inriktning mot na-
tur och riddningstjinst. Han bérjade studera vid universitetet r 2001.

Ulf Gustafsson (£. 1975) var tredjedrsstudent vid en ingenjérsutbildning
vid Orebro universitet och studerade vid intervjutillfillet algebra och miit-
system. Utdver programstudierna har han 4ven list matematik. Han ir
fodd och uppvuxen i Halmstad, och hans férildrar har ingen akademisk
bakgrund. P4 gymnasiet ldste han en tvdarig teknisk yrkesutbildning och
universitetsstudierna foregicks av sju 4rs yrkesarbete och en gymnasie-
kompletterande introduktionstermin. Universitetsstudierna paborjades ar
2002.

Josefine Haraldsson (f. 1979) studerade statskunskap C vid Uppsala
universitet. Hon har tidigare ldst grundkurser i ekonomisk historia, fran-
ska, idé- och lirdomshistoria, kulturgeografi och juridik. Samtliga kur-
ser vid Uppsala universitet, utom statsvetenskap A och B som hon liste
i Frankrike. Hon ir fodd och uppvuxen i Uppsala, liste samhillsveten-
skapligt program med samhaillsinriktning pd gymnasiet och bida hennes
forildrar har akademisk examen. Hon pdbérjade sina universitetsstudier
ar 1999.

Peter Holmberg (f. 1980) studerade datamagisterprogrammet vid Ore-
bro universitet, dir han vid intervjutillfillet liste tre olika amnen pa C-
nivd. De dmnen han tidigare ldst 4r data och utover det el. Han ir f6dd
och uppvuxen i Akers styckebruk. Av hans forildrar ir det modern som
har studerat efter gymnasiet, dock ej pd hogskola. P4 gymnasiet studerade
han naturvetenskapligt program med naturinrikening. Universitetsstu-
dierna pabérjades ar 2001.

Tobias Karlsson (f. 1979) studerade fysik C vid Orebro universitet, dir
han tidigare list matematik, fysik, miljéteknik och programmering. Han
har ocksd drygt en termins studier vid KTH dir han studerade matema-
tik och mitteknik. Han idr fodd och uppvuxen i Tibro, och liste naturve-
tenskapligt program pd gymnasiet. Hans forldrar har ingen akademisk
bakgrund. Han pabarjade sina universitetsstudier &r 2000.
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Jennie Palmgqvist (f. 1980) studerade idé- och lirdomshistoria C vid
Uppsala universitet, dir hon utover idéhistoria dven ldst historia A och B.
Hon ir fodd och uppvuxen i Jénkdping, och liste pi gymnasiet naturve-
tenskapligt och samhillsvetenskapligt program. Ingen av hennes forldrar
har akademisk bakgrund. Universitetsstudierna pibérjades ar 2002.

Helen Sinabulya (f. 1980) liste sjunde terminen vid likarprogrammet,
Uppsala universitet, och studerade vid intervjutillfillet internmedicin, och
hon har studentfacklig erfarenhet. Hon ir f6dd i Nairobi och dr uppvuxen
i Kenya och Uganda. Hennes far har hogskoleexamen. P4 gymnasiet liste
hon naturvetenskapligt program och hon pabérjade sina hogskolestudier
ar 2001I.

Sara Neil Persson (f. 1983) hade vid intervjutillfillet studieuppehall
for studentfackligt arbete. Virterminen 2004 studerade hon fjirde termi-
nen pé receptarieprogrammet vid Uppsala universitet. Hon ir uppvuxen
i Uppsala och Gagnef. Bada hennes forildrar har akademisk examen och
pa gymnasiet liste hon naturvetenskapligt program. Universitetsstudierna
pabérjades ar 2002.

Magnus Sjéqvist (f. 1984) hade list idéhistoria A och B vid Uppsala
universitet. Han dr f6dd och uppvuxen i Uppsala, och bada forildrarna
har akademisk examen. Han studerade samhillsvetenskapligt program pa
gymnasiet, och pabérjade sina universitetsstudier dr 2004.

Ignacio Vita (f. 1977) har gjort ett studieuppehall frin statskunskap
resp. juridik och arbetade vid intervjutillfillet som politiskt sakkunnig.
Han har studentfacklig erfarenhet pa hog niva, och ir f.d. ordférande i
Sveriges férenade studentkérer. Han har studerat vid Uppsala och Stock-
holms universitet: juridik, statskunskap, socialantropologi och engelska,
dr f6dd och uppvuxen i en férort till Stockholm, i Stockholm och i San-
tiago i Chile. Hans forildrar har ingen hogskoleexamen, men var aktiva
inom studentrérelsen i Uruguay och under diktaturen i Chile. Ignacio
lidste naturvetenskaplig linje pd gymnasiet. Paborjade sina hogskolestu-
dier &r 1999.

Jonas Westin (f. 1980) studerade vid intervjutillfillet historia A och
forvaltningsritt pa pol.mag.-programmet vid Uppsala universitet dir han
ocksa har last statskunskap C. Han studerar vidare en kurs i teknisk fran-
ska och en statistikkurs pd B-nivd vid KTH. Han har ldst filosofi A vid
Umes universitet, en sommarkurs i engelska samt nationalekonomi A och
statskunskap A och B vid Stockholms universitet. Han har vidare stude-
rat en ingenjorsutbildning med inrikening mot teknisk fysik vid KTH,
ddr han har ndgra poing kvar. Han har studentfacklig erfarenhet. Han
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ir fodd och uppvuxen i Ornskoldsvik, och av hans forildrar har fadern
akademisk examen. Jonas liste naturvetenskapligt program pa gymnasiet
och pébérjade sina universitetsstudier &r 2000.

Den f6ljande redogdrelsen f6r studenternas synpunkter inleds med en
mer allmint héllen genomgéng av deras syn pd hur hogskolan bér fung-
era. Efter en beskrivning av studenternas syn pa méjligheten till fritt im-
nesval (det forsta krav vi i kapitel ett stillde upp for att en student skall
kunna sigas atnjuta akademisk frihet) foljer avsnitt som motsvarar dem
i kapitlet om ldrarna. Avsnitten ror studenternas syn pa undervisningens
och utbildningens kvalitet, samt lirarens respektive studentens roll hir-
vidlag. Kapitlet avslutas med en diskussion kring vad som kan sigas om
savil lirares som studenters syn pa akademisk frihet. Men forst alltsé stu-
denternas mer allminna ideal.

P4 frigan om vad som, enligt studenternas mening, bér skilja hogsko-
lestudier frin gymnasiestudier, si svarar samtliga att hogskolan bér vara
en plats ddr inldrningen bygger pa sjilvstindighet och eget ansvar — och
deras beskrivningar ir sitillvida i lagens anda. Ignacio nimner att han
visserligen anser att dven gymnasiet i hogre grad borde priglas av detta,
men att vid hogskolan, om ndgonstans, borde det egna ansvaret liksom
det kritiska tinkandet dominera:

...ndr du kommer till hogskolan sa skall du kinna av att du har kommit
till en institution som sysslar med vetenskap, som sysslar med bildning dir
du sjilv 4r en medakedr, dir det dr du som stér for kunskapssékandet och
dir du inte skall forvinta dig att 2 allting serverat pé ett bord, dir du inte
skall stilla frégor som ’vad 4r det som kommer p4 tentan’ t.ex., det ir frigor

som egentligen inte borde héra hemma pa hégskolan.®

Citatet rymmer de delar som aterkommer i samtliga studenters beskriv-
ningar, och ord som nimns for att fortydliga detta dr dven act hogskole-
studier bor leda till “djupare forstdelse” (Jonas) att man blir mer profes-
sionell” i sitt forhallningssitt (Josefine) liksom att man erhéller en "insike
om subjektivitetens roll f6r kunskapen” (Magnus).

Négra av studenterna pekar pd sjilva den frihetskinsla som ligger i att
studera vid hogskolan. Jimfért med ett vanligt arbete, eller med skolan, ger
hégskolestudierna studenten ett annat utrymme att disponera sin tid efter
eget huvud, vilja nir man vill vara ledig, nir man vill ha sovmorgon och
sd vidare. Tobias patalar frinvaron av tving: det finns ingen som kriver att
man skall ldsa nagra lixor. Liser gér man som man vill, och man behéver

inte ldsa alls om man inte vill, ”bara man klarar tentan”.34
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Peter talar om hur sként det trots allt dr att vara student, och att en
tillvaro med nio-till-fem-arbete kan te sig avskrickande. Samridigt pa-
talar han detta med att man samtidigt méste prestera, och att det kriver
disciplin att bira denna frihet, omstindigheter som dven nimns av Jennie
och Malin.® an

Béde Jennie och Malin menar att sjilvstudierna ir en visentlig del av det
som skiljer hogskolan fran gymnasiet. Malin menar att detta att studenten
forutsdtes ta eget ansvar for inldsningen av den omfattande litteraturen,
dr nagonting som hon ir kinslomissigt kluven infér. Hon ser det som en
fullt befogad del i utbildningen, men berittar att hon hade en ljusare, mer
idyllisk bild av studierna. Hon forestillde sig forvisso att den till stor del
skulle bestd av sjilvstudier men att man aldrig skulle vindas ver att man
inte ldst tillrickligt, aldrig skulle kinna oro, utan med gott samvete och
efter vil forriceat virv skulle kunna ta sina raster och sina lediga dagar f6r
att umgds med sina kurskamrater. S ir det inte riktigt, menar hon, och
friheten pa denna punkt kan ocksa framkalla dngest.

Studenternas ideal ligger sdlunda nira den idé om det fria kunskaps-
sokandet som utgdr grunden f6r tanken om akademisk frihet. Nir stu-
denterna skall beskriva de faktiska forhallandena sé ir bilden mindre ljus.
Faktum &r att huvuddragen i deras beskrivning av hur studierna fakeiske
ser ut, overensstimmer med ldrarnas skildring; verklighetsbeskrivningen
ar densamma, om 4n betraktad och formulerad frin andra sidan. Flera av
studenterna menar att studierna dr allefor lirarstyrda, gymnasifieringen for
stor och ménga misstinker att detta hor samman med lirare som hellre
skulle dgna sin tid at forskning, resursbrist hos institutionerna samt bris-

tande motivation hos studenterna sjilva.’

Studenternas fria val?

Om den grundliggande forutsittningen for lirarens undervisningsfrihet
ligger i mojligheten att frite vilja forskningsomrade, sa skall studenten pé
motsvarande sitt ha ricten at frice vdlja mne.

Om man ser till studiemotiven bland de intervjuade studenterna forst
och frimst, si anger flera en kombination av intresse och nyttotinkande.
Tobias beridttar att han inte ville borja arbeta direkt efter gymnasiet, och
studier framstod darfor som det bista alternativet, for att s smaningom f&
arbeta med nigot som intresserade honom. Han sdger att han inte skulle
kunna tinka sig att arbeta med ndgot som inte dr "kul” och intressant, och

valde dirfor att studera fysik som var hans favoritimne.?”

57



Ettliknande resonemang aterfinns hos Sara. Hon berdttar att det aldrig
fanns nagot alternativ. Att inte studera vidare skulle for henne innebira
“hemtjinsten eller jobba pd Konsum”, vilket hon inte ville. Hon 6nskade
dessutom flytta frin den lilla kommun hon bodde i. Bada hennes forildrar
hade studerat i Uppsala, och dven om hon aldrig kint krav pé sig att folja
dem i spéren, s har det "bara pa nat vis varit att: si hir gor man”. Hon
valde receptarieinriktningen for att den intresserade henne, men tinker
sig dven gora studieuppehall en termin for att l4sa licteraturvetenskap med
inriktning mot barnlitteratur, av det enda skilet att det vore intressant.®®

Peter i sin tur menar att det framforallt var intresse som styrde hans
studieval, men patalar att han dnd4 sneglade it vad som kunde tdnkas
vara anvindbart pé arbetsmarknaden. Hans plan A bestir ocksa i att sa
snart utbildningen ir firdig fa en anstillning. Att lisa ytterligare imnen
enbart av intresse eller for att vidga sina vyer vore endast ett alternativ om
han skulle bli arbetsls.*

Aven Daniel menar att intresse styrde helt 6ver nytta d4 han gjorde sitt
studieval, men nimner att det anda inte skedde helt utan sidoblickar pa
arbetsmarknaden. Han framhaller dock att det helt avgérande f6r hans del
var att han tycker sd mycket om sjilva lirandet”, liksom att “tinka”. Pd
fragan om varfor han bérjade studera siger han:

Jag tror att det dr mycket tinkandet. Inte sddir att jag behdver det [eller]
att det skall vara sa glamordst, glamorés forskningsvirld som jag ska jobba

med i framtiden. Utan det ir vil mer att jag tycker om att tinka.”

Den student som uttrycker storst vinda infor det att bérja studera, och
som samtidigt framfor tankar pa en kommande yrkesbana som avgdrande
studiemotiv 4r Malin.

Min familj har jobbat ganska mycket fysiskt och sa, bonde och [...] yrkes-
chauffor och si. Och jag ir inte fysiske intresserad sé att d& var det nagon-
ting som....att d fir man ta sig en akademisk utbildning fér att f3 jobba

med...ja, ndn sorts drém om att fa sitta pa kontor.

Hon beskriver vidare sin nervositet infor studierna, vilken hon forklarar
med att hon kommer {rdn ett hem dir ingen har studievana. I synnerhet
var det tanken pa C-uppsatsen som oroade henne, och hon bestimde sig
for att hon skulle lisa inom program, for annars skulle det vara for lice
att hoppa av, att ge upp. Ldser man fristdende kurser maste man vara mer
aktiv menar hon: oftare gora medvetna val, kontrollera att man 4r pa ritt

bana. Ett program kindes dirfor tryggare. Hon sdger ocksa att hon inte
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skulle kunna tidnka sig att lisa nigot 2mne bara for att bilda sig, eller bara
for act det dr intressant. Skilet dr studiemedelssystemet, och vetskapen om
att linen skall dterbetalas.”

Den rakt motsatta hillningen ger Jennie uttryck f6r. Hon beskriver att
hon inte hade en aning om vad hon ville arbeta med, men att hon hyste
ett stort intresse for historia. Mdnga i hennes omgivning papekade att en
akademisk utbildning var bra att ha, dven om man inte direke skulle ha
anvindning for den i sitt yrke. Aven om hon ofta tinkt "vad sjutton skall
man gora av sina studier” sa kinner hon en trygghet i att detta dr hennes
stora intresse, och siger:

Jag har hela tiden tinke lite sa dir pa, vad skall jag bli innan jag blir firdig.
For det har alltid funnits i medvetandet att ndgon gang tar ju studierna slut
och da sd skall man ju kanske gora ndgonting annat. Men [...] samtidigt si
har jag ju alltid haft ect intresse for de humanistiska amnena. [---] Det 4r vil
mer att man skall se méjligheterna i stillet. Vad man kan ha fér nytta av det
man l4ser och...att forsoka argumentera for att det faktiske dr nyttigt med
humanister och s dir. [--] Och mina kompisar, av nigon lustig anledning
s4 umgas jag ritt mycket med naturvetare. Sa act dom tycker ju att det ir
ett flummigt imne med historia. Dom, dom drar ju lite roliga vitsar med

mig ibland och sidir. Men, jag vet inte, nej det har aldrig besvirat mig.

Hon konstaterar att dven om arbetsmarknaden ir mork fér humanister sa
ar hon 6vertygad om att om man har ett intresse for det man liser sd har
man alltid nytta av studierna i slutinden.’?

Jonas, som med sina ingenjérsstudier vid KTH, dtminstone av statis-
tiken att doma, borde ha ljusare utsikter pa arbetsmarknaden 4n en hu-
manist, liknar dock Jennie i sitt sdtt att resonera kring egna studiemo-
tiv. Han beskriver att han aldrig kint ndgra krav hemifrdn, men redan i
femte—sjitte klass visste att han ville studera vid universitetet. Dels har han
allid cycke act det har varit roligt med skolan, dels hade han kusiner som
studerade. Han hade list naturvetenskapligt program pd gymnasiet och
valde teknisk fysik enbart f6r att han tyckte det verkade roligt, och dess-
utom ansdgs svirt, och dirmed innebar nigot av en utmaning. Han be-
tonar att hans val inte innehdll nagra som helst nyttohinsyn, funderingar
kring yrke — i den éldern visste han inte ens vad en ingenjor gjorde: "Jag
har aldrig forstice vad det handlar om, det dr vél forst nu jag borjar forstd
vad de hiller pd med”, siger han. Allteftersom studierna gick insag han
att det var politik, och dirmed statskunskap, som egentligen var vad som
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intresserade honom mest, och trots alla sina poing vid KTH valde han
ddrfor act byta bana och pébérjade pol.mag.-programmet.”?

En annan student dir intresse och inte nyttohdnsyn lag till grund for
dmnesvalet ir Magnus, som liser idéhistoria. Pastaendet far dven st6d i den
upprikning av tinkbara yrken han limnar: “socionom, geograf, djurvir-
dare, geolog, ekolog, tridgardsmistare”. Men han menar samtidigt att vad
idéhistorien tillfor dr nya perspektiv, och amnet samlar i sig ménga av de
fragor han intresserar sig for, oberoende av vilket yrke han senare viljer.*

Aven Josefine och Mattias beskriver, i likhet med ovriga studenter som
har akademiker bland férildrarna, att hgre studier var en sjilvklarhet.
Amnena har de valt helt utifrin intresse, helt utan att tinka strategiskt
och yrkesinriktat. Josefine papekar dock att hon nu efter ett antal érs stu-
dier kan kidnna att hon bor bli firdig och fi en examen, och uppfattar inte
lingre att utrymmet for att yteerligare vidga sina vyer ir sa stort som da
studierna pibérjades.”

Ignacio beskriver att tiden fére och under studierna priglats av en pend-
ling mellan romantiskt bildningsideal och krasst nyttotinkande. A ena
sidan har han fran sina forildrar fact sig formedlad en Gvertygelse om
kraften i rationell och kritisk dialog, om kunskap som en vig att 16sa
samhillsproblem. Nir hogskolan brustit i formagan act formedla dessa
insikter har dock besvikelsen blivit stor, och idealen har forbytts i instill-
ningen att snarast mojlige £a sin examen och ta sig ut i arbetslivet. Enskilda
larare och kurser har dock givit tillbaka idén om hégskolan som en plats
for bildning och kritisk diskussion, och studiemotiven har dirfér pendlat
beroende av detta.”®

Ett sdrfall utgdr Ulf. Han ir den ende bland studenterna som avbrutit
en flerdrig yrkesbana inom ett omride med kvalificerade arbetsuppgifter
som intresserade honom. P4 frigan om varfor han valde att studera vid
hogskolan svarar han:

Jag kinde vil att ... jag har ju jobbat som ingenjér till yrket fast [jag] inte
haft nigon formell examen. Men [jag] har jobbat pi en avdelning med, ja
examinerade ingenjorer. Jag har vil kidnt att min teoretiska bakgrund [---]
bottnar ganska fort i jimférelse med mina kolleger. S& det ir vil det och
sedan intresset ocksd. Det borjade med att jag tog lite kvillskurser i mate-

matik och sen har det bara rullat pa.”

En aspekt av detta som flera studenter berdr dr den frihet som ligger i att
man kan studera fristdende kurser. Jonas, sjilv programstudent inom tek-
nologi med sidostudier inom humaniora och samhillsvetenskap, fram-
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haller virdet av att dven en student inom ett program kostnadsfritt kan
ldsa kurser vid sidan av, dessutom vid andra hogskolor. Det ger helt nya
inblickar och gor det méjligt att skapa egna kombinationer vilka i sin tur
gor att man kan stilla nya frigor och l6sa problem pé ett nytt sitt. Han
menar vidare att for minga kan det vara svért ace direke efter gymnasiet
veta vad man vill syssla med. Systemet med fristdende kurser innebir en
frihet att inte frin borjan behéva binda sig, utan ger utrymme att préva
sig fram.”®

Aven Josefine framhaller denna sida som en oundginglig del for att
forstd studentens akademiska frihet. Hon pekar samtidigt pa att dven om
studierna ir kostnadsfria si forutsitter det for de flesta studiemedel, var-
for den indirekta kostnaden for att utnyttja denna frihet kan bli hog.
Dessutom ir det en frihet som ir ansvarspiliggande. Studenten méste
vara medveten och soka den sjilv. Frigan berdrs dven av Jennie, som pé-
talar den stora frihet som ligger i méjligheten att sjilv sitta samman sin
utbildning, och samtidigt vilket ansvar detta innebdr. Det ir onekligen
ldtcare att g in i ett fardigt program dir vigen fram till mélet dr utstakad
av ndgon annan.”

Sara dr inte lika optimistisk angdende studenternas vilja att ldsa fristi-
ende kurser utover det egna programmet och dirmed f6rlinga sin egen
studietid. Diremot skulle hon onska att det funnes en storre valfrihet
inom de valbara kurser som dven i dag finns inom receptarieprogrammet.
Aven Ignacio menar att man borde medge en storre flexibilitet inom alla
programutbildningar si att det vore majligt att skapa en egen profil dven
inom ett givet program.'®

Ett par studenter pekar ocksa pd det bekymmersamma i act dven om
det finns en formell valfrihet inom utbildningen, sa forsvinner den i prak-
tiken eftersom alternativen dr sd fi. Peter nimner som belysande exempel
ett fall vid den egna institutionen. Av de totalt 20 poing som skulle in-
hamtas s var en kurs obligatorisk och tre frivilliga. Antalet alternativ var
fran bérjan fyra, varav ett foll bort och dirmed minskade ocksa valfrihe-
ten, pipekar Peter.!”!

Malin framhaller att det sirskilt dr studenter som liser enstaka, bild-
ningsbetonade kurser, till exempel latin, som ofta rikar illa ut. Eftersom
kursen loper storre risk att inte ses som tillrickligt nyttig och inkomst-
bringande av universitetet, 6kar risken for att studenten kan tvingas vinta

flera ar pa en fortsittningskurs.'*>
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Undervisningens kvalitet: hogskolans ansvar

Betriffande undervisningens utformning sa papekar flertalet att studierna
ir betydligt mer lirarstyrda 4n man hade forestillt sig, och detta giller i
synnerhet studenterna vid utbildningar inom naturvetenskap, medicin och
vard. Vidare ir nigra av studenterna (sjilv)kritiska till vad de ser som ett
bristande engagemang pa studentniva.

Ulfi Orebro, forst och frimst, menar att kurserna har en sidan uppligg-
ning (och studenterna en sidan ambitionsnivd) att man inte lir sig@mnet i
sig och dess tillimpningar, utan snarare tentamens uppbyggnad. Han upp-
factar att det 4r institutionen som “drar” studenten genom utbildningen,
sharare in att denne tar sig till examen for egen maskin. Han betonar att
det finns stora variationer mellan lirarna, men att alltfér ménga kurser
bygger pa en helt mekanisk inldrning. Han framhaller vikten av rikdinjer
for hur en tentamen skall vara uppbyggd, att de inte far vara alltfor lik-
artade fran ar till &r, till exempel, eftersom studenten som det ser ut i dag
kan klara en tentamen bara genom att ha pluggat in gamla tentamina. Som
belysande exempel nimner han en kurs i telekommunikation dir ldrarna
valde att ge tentamen en helt ny struktur, som i hégre grad forutsatte pro-
blemlésning och forstdelse. Féljden blev att betydligt fler dn vanligt (drygt
halva gruppen) blev underkinda.

Ulf menar att dven om missforhillandena kan bero pa littja hos vissa
ldrare, s misstdnker han att huvudskilet dr ekonomiske: kravet pa ge-
nomstromning. Ulf menar att detta r orovickande, och dessutom ojuste
mot de studenter som faktiskt dr intresserade, motiverade och beredda att
ligga ned tid pé sina studier:

S4 tar man examen fran ett universitet dir [---] dom examinerar vem som
helst [---] Da gér ju ryktet ned [...] Om man gar pa en [anstillnings]intervju

nanstans och sa tittar dom: ’Jaha, Orebro — hejda!”!?

Peter menar att vissa komplicerade kurser i matematik forutsitter mer av
ldrarstyrning, men anser att lirarstyrningen priglar studierna dven nir den
inte skulle behéva goéra det. Lirarna foljer dessutom en mall som inte ger
utrymme f6r flexibilitet, och det finns vissa inslag i undervisningen som
direkt motverkar forstaelse:

man har fitt en labbanvisning dir det bara 4r att peka och klicka och se-
dan nir man ir klar, visst man har ju gjort ninting, men man har ju inte

s& bra koll pa vad man har gjort.
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Han tolkar detta som ett uttryck for ate undervisningen pé detta sitt blir
ldtcare for liraren, vilket han i sin tur tolkar som att ldrarna har ont om
tid. Han ser dven ekonomiska orsaker till att undervisningen ger alltfor
litet utrymme for studenterna att experimentera sjilva. Aven om det finns
undantag innebir detta att minga kurser mer liknar gymnasiet dn den
hégskola han faktiskt befinner sig vid. Han pekar vidare pa det anmirk-
ningsvirda i att sjilvstudier av litteraturen uppmuntras si lite. Tentamen
ir uppbyggd pa ett sddant sdte act det kriver nirvaro vid foreldsningarna
— att sjilv ha ldst och forstdtt litteraturen ir inte den vig som leder till
godkint betyg. Detta menar han ger en strémlinjeformning som leder till
ménga godkinda studenter, men som knappast beframjar deras sjalvstin-
dighet eller intresse.

En student som inte deltog i intervjuundersékningen, men i enkiten,
skrev ett kompletterande brev, dir han kommenterade frigan. Hans upp-
fatening ar att mer av sjilvstudier skulle befrimja savil valfrihet och sjilv-
standighet i studierna som institutionens balansrikning:

En storre valbarhet skulle kunna genomféras om man slopade det i sam-
manhanget onddiga kravet pd undervisningstillfillen, och att professorerna
i stillet fingo handleda de intresserade kandidater, som hinvinde sig till
deras specialomrdden, i s.k. liskurser [---] Till uppbyggnaden dro dessutom
didakeisk liroform, handledning och examination betydligt friare i sidana
kurser, i jimforelse med traditionella undervisningskurser med gymnasial
tentamen, men det méste inte dirmed vara ekonomiskt dyrare att exami-

nera liskurser i jimforelse med att ritta skrivningar’.

Peter pdpekar dven att han som student ibland kan kinna att han "st6r” 13-
rarna, och utgdr ett hinder fr deras mojligheter att forska. Apropa forhal-
landet till den akademiska friheten konstaterar han litt desillusionerat:

Man far vil kinslan ibland att vi ir hir for lirarnas skull, lirarna ir inte hir
for véar skull. Det kidnns ibland som att all forskning bara 4r i vissa korrido-

rer, i lirarrummen och s3 dir. Vi far inte riktigt ta del av den friheten.!*

Kinslan av att man som student 4r i vigen, att lirarna helst vill syssla med
sin forskning, kommer dven till uttryck i Malins beskrivning. Hennes upp-
fattning 4r att det dr ldrarnas storre intresse for forskning i kombination
med kraven pa genomstrémning, som ligger bakom en viss form av lirar-
styrning, nimligen den som sker vid uppsatsskrivandet. Hennes egen erfa-
renhet fran arbetet med C-uppsatsen i psykologi var att samtliga studenter
blev direkt "inslussade” i befintliga projekt, med befintliga data. Lirarna
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anger vilka projekt man har att vilja mellan, och inget utrymme finns for
fria val. Inom dessa sndva ramar begrinsades valmojligheterna yteerligare.
Brist pa handledare inom de imnen flertalet valde gjorde att kvaliteten i
handledningen blevlidande. Hon ser detta som djupt allvarligt av tvé skil:
dels som ett ingrepp i den akademiska frihet som bér tillkomma studenten,
dels som missvisande, eftersom examensarbetet skall ge en fingervisning
om studentens kompetens pi arbetsmarknaden.'

Mattias som ldser kemi i Uppsala menar vidare att utbildningen ir
mycket lik gymnasiet. Den éverensstimmer inte med hans bild av univer-
sitetet som en institution dir studenten tar eget ansvar for sin inldrning,
utan det mesta ir bundet och studenten gir sina dtta timmar per dag, men
dgnar sig inte &t studier nir han kommer ut frén institutionens lokaler."

Likartade synpunkter framfors av likarstudenten Helen, som vidare
menar att det finns moment i den provning som gors av studenternas
kunskaper vars syfte snarare forefaller vara bestraffning 4n fordjupning av
imneskunskaperna.'””

Aven Jonas, med studier parallellt i Uppsala och Stockholm, menar att
studierna vid KTH priglas av ett arbetssitt som i hog grad liknar gym-

nasiets:

Arbetssittet dr vildigt like gymnasiet. Man har, hade i alla fall férsta dren,
hade sex timmar/dag och det stod i princip [...] vilka tal man skulle rikna,
vad man skulle l4sa till varje lektion och man kunde bara sitta och kryssa
av och gora det. Det var vildigt mycket arbetsmingd, men man behévde

inte ta s3 mycket initiativ.

Liksom Peter menar han att det kan finnas vissa kurser som ir sa kom-
plicerade att det forutsitter mer av lirarstyrning inledningsvis. Samtidigt
betonar han att detta inte skulle behdva utesluta mer av reflektion och teo-
retiska perspektiv. Huruvida denna instillning ger nigot avtryck i under-
visningen dr dock helt beroende av den enskilde liraren. Han uppfattar att
det finns skilda férhéllningssitt bland lirarna. Vissa lirare behandlar de
teoretiska modeller som presenteras som direkea avtryck av verkligheten,
medan andra lirare framhaéller teorierna som ett sitt att tolka virlden; att
teorin ir en modell och att verkligheten kan beskrivas pa en rad olika sitt.
Som han ser det dr det dock det férstnimnda, mer oreflekterade, f6rhéll-
ningssittet, som priglar merparten av undervisningen vid KTH. Studen-
terna uppmuntras inte att se vetenskap som ett visst sitt att tinka, som en

metod, utan den mekaniska inldrningen dominerar. Frigan om metod,
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benigenheten att sdtta saker i perspektiv kommer inom vissa dmnen allt-
eftersom, men finns inte som en naturlig bestandsdel frin borjan.

Jonas menar att han dirfor har haft stor nytta av att komplettera ingen-
jorsstudierna med studier inom humaniora och samhillsvetenskap, efter-
som det dir framfors ett tydligare budskap om teorin som en tolkning av
verkligheten, och inte som ett direkt, absolut, heltickande averyck. Inom
vissa av dessa amnen fanns vidare en fortlopande strivan efter forstaelse,
medan studierna pd KTH priglades av att studenterna "ldste pa” och “se-
dan fick man pa nagot sitt hoppas att man skulle forsta det pa slutet”.

Jonas framhéller samtidigt att pA motsvarande sitt som ingenjorsstudier
ar mojliga ace forena med mer av reflektion och kritiskt tinkande, sa finns
det inget frin ovan givet samband mellan kritiskt tinkande och samhills-
vetenskapliga studier. Som exempel anger han nationalekonomi, studier
vars tekniska del han tack vare sin matematiska bakgrund hade licc for.
Han reagerade dock 6ver vad han uppfattade som en fullkomlig franvaro
av kritiskt tinkande och reflektion kring de modeller som tillimpades,
och avslutar med att konstatera att detta forhoppningsvis var nagot som
foljde pa hogre nivaer."®

Dessa resonemang kring den relativa frinvaron av reflektion inom tek-
niska utbildningar dterkommer hos psykologistudenten Malin. Hon har
inte sjilv studerat dessa amnen, men har genom sin studentfackliga verk-
samhet vissa insikter i deras uppliggning. Hon betraktar frigan som en
fraga med politiska implikationer, och ifragasitter den forestillning om
dessa imnen som virdeneutrala som férmedlas till, och anammas av, stu-
denterna. Aven om en teknisk konstruktion som sidan kan forstis objek-
tivt, sd anser hon att teknologerna borde stilla sig frigan vilka mer eller
mindre goda handlingar tekniken kan utnyttjas fér. Hon ser det dirfor
som angeldget att dven dessa amnen skulle ha undervisning i form av se-

minarier.

At faktiskt behdva veta vad siffrorna betyder mer 4n att de ir siffror [...].
Vad kan man anvinda dem till? Jag menar, som t.ex. testdockor i bilar, som
utgér frin en man som ir 1,85 cm lang och viger 85 kg. Vad innebir det om
man nu skulle jobba med sddana saker i framtiden? Jo, det kanske innebir

att kvinnor fér storre skador i de bilar man producerar.'®

Liksom hos Jonas och Malin, finns ytterligare beskrivningar som tyder
pa att tendensen till gymnasiala undervisningsformer varierar med dmne.
Josefine i Uppsala, som har en viss bredd i sina amnesstudier, menar att
detta varit tydligast da hon ldst sprik, méjligen beroende pé att antalet
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studenter som kom direkt frin gymnasiet var flest dir, och att detta kan
ha satt sin prigel pa kurserna. I vissa fall, i synnerhet pd A-kurser, har det
ocksa varit nédvindigt for liraren att ga in och ta en styrande roll efter-
som studenterna inte alltid sjilva visar sig vuxna det ansvar som vilar pa
dem. Diremot har hon en mycket positiv bild av amnet historia, dir hon
menar att det tidigt blev tydligt for studenterna att de inte lingre befann
sig i skolan, utan i en milj6 for kritiske tinkande."?

En motsvarande positiv beskrivning ger dven Jennie, men i detta fall
av dmnet idéhistoria, dir hon menar att studenterna uppmuntrades att
vara aktiva, att diskutera och vinda och vrida pd problemen, att prova
olika teorier snarare dn att — som inom t.ex. nationalekonomi, med hen-
nes jimforelse — begrinsa sig till en enda grundteori som behandlas som
generellt gileig.™

Ignacio och Daniel menar, liksom UL, att graden av gymnasifiering,
liksom undervisningens kvalitet i stort, i hog grad ir beroende av den

enskilde liraren."?

Ignacio berdttar att han under en period var s besvi-
ken pa studiernas gymnasiala karaktir, att han bara liste for atc fa ut sin
examen. Detta forindrades nir han fick tillfille att skriva en B-uppsats i

statskunskap:

Di var jag helt inne i uppsatsskrivandet, det var ingenting annat som ex-
isterade for mig, och da var det ju det hir: "Wow, jag sitter hir och skriver
och inser och lir mig och hittar saker som jag aldrig trodde att jag skulle
kunna hitta, dels hos mig sjilv och i det jag liser. [---] Det var som att det

vicktes en helt ny sida hos en sjilv som ledde till att man utvecklades.

Han menar att lirare som lyckas formedla detta till studenten pa detta sitt
vicker deras nyfikenhet och sjilvstindighet. Sddana lirare craffar man pé
di och da, men de dr tyvirr inte 4r sd vanliga som man skulle kunna 6nska.
Han ser detta delvis som en friga om hur man organiserar utbildningen,
vad som anges i kursmélen och hur undervisningen liggs upp, till exempel.
Men problemet har ocksé mer individualpsykologiska orsaker. En lirare
som uppmuntrar sina studenter till kritiskt tinkande, uppmuntrar dem
i samma stund att kritisera liraren sjilv. Ignacio pekar pd act det ddrfor
krivs en trygghet hos liraren, liksom en formaga att bortse fran personlig
prestige och frin sin egen person, for att i stillet framhélla de egna argu-
menten som det intressanta: "Och att lita kanske 300 studenter totalt siga
sig sjdlv [---], det dr vildigt f4 ldrare som 4r kapabla att gora det, for det
krivs en oerhérd styrka ocksa”.
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Om problemet inom vissa amnen bestdr i att inslaget av reflektion,
bildning och kritiskt tinkande blir avhingigt av vilken ldrare som just
den terminen har en given kurs si finns det, enligt Ignacio, utbildningar
dir det ndrmast finns en institutionaliserad forestillning om att man inte
skall friga ”Varfor?”. Han ir besviken pa juristprogrammet i detta avse-
ende. I likhet med den kritik som flera studenter framférc mot tekniska
utbildningar, menar Ignacio att juristutbildningen glommer att det dr den
juridiska metoden som ir det intressanta, inte den mekaniska fakeainlir-
ning pd specialomraden som nu priglar den faktiska utbildningen. Vidare
borde perspektivet vidgas sé att studenterna inte inges forestillningen att
det enbart ir den konkreta lagtillimpningen som &r det intressanta, utan
att utbildningen borde integrera filosofiska, humanistiska och samhills-
kritiska perspektiv, det vill siga en juristutbildning med mer av filosof
och sociologi, och mindre av skatte- och processritt. Parallellt med Malins
pastiende om att ingenjéren méste tvingas reflektera 6ver sitt uppdrag, si
miste enligt Ignacio dven juristen uppmuntras till detta.

Ignacio menar vidare att diskussionen om akademisk frihet ibland blir
missriktad. Han framhéller att hogskolan forvisso bor hivda sin frihet i
forhallande till politiken och niringslivet, men att man samtidigt blir sa
upptagen av detta att man glémmer att for den enskilde studenten blir
liraren man moter minst lika viktig. Det blir avgorande for studentens
instillning till akademisk frihet huruvida liraren férmedlar till studenten
att "nu dr du tillbaka i gymnasiet” eller om liraren tvirtom f6rmér visa
att hogskolestudier dr nigonting visensskilt frin skolundervisning. Han
menar att om man ser det krasst s har liraren i de flesta fall en méinad pa
sig: har han inte visat vad hogskolestudier bor handla om och vad akade-
misk frihet innebir pa den tiden, si gldommer studenten detta och inriktar
sig i stillet pd examen, pengar och snéd nytta.'?

Samtidigt som det pa flera punkter riktas kritik mot en hogskola som pa
visentliga punkter gymnasifierats, sa finns ocksa beskrivningar som tyder
pa att det finns inslag i utbildningen som motsvarar kraven pa en hogskola
dir studenten uppmuntras act frice och sjalvstindigt séka kunskap. Vi har
ovan redogjort for Ignacios och Ulfs beskrivningar av enskilda lirares po-
sitiva péverkan, liksom Jennies och Josefines uppskattning av vissa iamnen
i detta avseende.

Till studenterna med positiva erfarenheter skall ocksa riknas David,
som menar att det for studenten finns en betydligt storre akademisk fri-
het i Sverige jaimfort med i Kenya dir han ocksd studerat. Dir dr systemet
betydligt mer hierarkiskt och liraren “en halvgud och eleverna som satt
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och antecknade varje ord, [f6r] att det behévde komma tillbaka ordagrant
for att [bedomas som] korrekt”. "

Betriffande hogskolans grad av gymnasifiering sa pekar Malin, i manga
avseenden en kritisk student, pa ett inslag i undervisningen som hon ode-
lat uppskattar, nimligen seminarieformen. Hon ser den som en milj6 dir
studenten tvingas reflektera och fundera 6ver vad andra minniskor siger.
Aven om alla list en och samma bok si kan de ha olika tolkningar av den.
Hon anser att detta forhéllningssice dock inte dr lika tydligt fran lirarhall.
P4 tentamen ricker det, som nimnts, att visa att man list in fakta, och se-
minarieundervisningen kommer dirmed att utgdra en vilgérande balans
till den innantillisning som tentorna uppmuntrar.'

Bland det fatal studenter som funderat mer ingdende kring frigan om
akademisk frihet, finns ett par som anser att uttrycket ibland missbrukas.
Bade Malin och Ignacio stoter genom sitt scudentfackliga arbete ofta pa
uttrycket “akademisk frihet” i diskussioner mellan hégskolans olika £5-
retridare, och de ir kritiska till hur det ibland anvinds. Ignacio berdttar
att han som studentrepresentant har lagt fram forslag om forindringar
av hogskolan, till exempel kring hur kritiska perspektiv och fragor kring
jamstilldhet skall uppmirksammas. Motstindarsidan har dé pa ett ibland
ojuste sitt anvint argumentet om akademisk frihet som ett vapen. Med
motiveringen att forslagen till forindring skulle innebira ett hot mot den
objektiva, rationella vetenskapen, och dirmed mot den akademiska frihe-
ten, fir motstindaren ett direkt dvertag. Ignacio ser argumentationen som
ojuste eftersom det i sjdlva verket inte 4r den akademiska friheten, utan en-
skilda personers maktpositioner som hotas. Hinvisningen till akademisk
frihet 4r dock det mest effektiva argument som 6verhuvudraget kan an-
vindas. Detta gor att begreppet f6r honom far ett janusansikte: 4 ena sidan
ett rebellideal som omfattar kritiske tinkande, beredskap att ompréva sin
metod, sina resultat och sig sjilv och 4 andra sidan ett medel for ate inte
behéva ifrigasitta sin metod, sina resultat och sig sjilv.

Samtidigt som hégskolan enligt Ignacio motsitter sig sidana omprov-
ningar som han menar skulle 6ka den akademiska friheten, si uppfactar
han att man i stillet offrar den akademiska friheten pa annat hall. Han
beskriver vad han ser som en akademi som mer och mer bérjar fungera
som ett foretag ddr man “producerar” studenter och dir rektorns frimsta
roll 4r att inhdsta pengar och marknadsféra sitt lirosite. Rektorns roll i
samhillsdebatten blir ddrmed inte den av en férsvarare av den akademiska

friheten, utan den av miklare och entreprensr.
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Malin berdr frigan fran ett studentfackligt perspektiv liknande Igna-
cios. Hon menar dven att hinvisningar till “akademisk frihet” blivit ett
medel i det hon uppfattar som ldrarnas strivan att férsoka komma undan
savil undervisning som den tredje uppgiften — allt i en strdvan att inte be-
héva befatta sig med annat 4n sin egen forskning."”

Undervisningens kvalitet: studenternas ansvar.

Flera studenter dr ocksa kritiska till studenternas (ibland inbegripet sitt
eget) sitt att bedriva universitetsstudier. De anser att det hos studenterna
finns ett kvarvarande gymnasiale betrakeelsesite satillvida att syftet blir act
med minsta mojliga anstringning bli godkind.

Ulf uppfattar ambitionsnivin bland flertalet studenter som “vildigt lig”,
vilket fact honom att undra huruvida de éverhuvudraget befinner sig pa
hégskolan for att lira sig ndgonting, eller om avsikten bara dr att erhalla
examen. Som exempel nimner han en kurs dir man for ace bli godkind an-
tingen miste klara en tentamen alternativt fyra delprov ("duggor”). Hade
man under kursens gang klarat duggorna, sa blev man direkt godkind,
men for att f4 ett hogre betyg (och den férdjupade kunskap ett sidant kan
antas avspegla) si méste studenten dven skriva vissa delar av tentamen. Av
det fyrtiotal studenter som gick kursen s var det sex personer som skrev
tentamen. Ulf ser detta som en orovickande indikation om pa vilken niva
flertalets studenter har sina ambitioner.

Han menar att institutionen ockséd bir ett ansvar, och att en l8sning
vore att inf6ra ett tentamenstving, om nu studenterna sjilva inte dr vuxna
det ansvar hogskolestudier innebir. Samtidigt sdger han sig misstinka att
institutionen kan tinkas vara njd med ordningen, eftersom man far “ut”
sina studenter. "8

En parallell beskrivning ges av likarstudenten Helen. Hon berdttar att
vid kursstarten limnas ett kursprogram ut for att studenterna skall kunna
planera sin termin. Det anges ocksa en skriftlig inlimningsuppgift och
slutdatum for densamma. P4 hennes kurs har majoriteten studenter limnat
in uppgiften samma dag, eller dagen efter. Hon anser att detta 4r begripligt
satillvida act man har de aktuella kunskaperna firska och att arbetsinsatsen
dirmed blir mindre. Samcidigt tolkar hon det sena inlimningsdatumet
som en indirekt uppmaning till studenterna om att soka mer information
och reflektera 6ver sina resultat under terminen utifrin mer 4n ett per-

spektiv. Hon ir undrande infor att lirarna inte framhaller detta och inte
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motiverar det sena slutdatumet, utan bara upplyser om dag i almanackan
“och sé sviljer vi [studenter] bara, och sd antecknar man i boken.”"”

Att det finns ett bristande intresse for den forstéelse och fordjupning
som gar utdver en miniminivd, beskrivs dven av receptariestudenten Sara.
Pa fragan om hon tror att det bland studenterna skulle vinna genklang
att fora in mer av bildningsdmnen i ett tydligt yrkesinriktat program som

receptariens, svarar hon:

Men det 4r ganska mycket det hir att vi liser receptarieprogrammet, och
vi ldser saker som t.ex. organkemi och haller pA med atomorbitaler s ir
det ganska minga som ganska fort trotenar ur och liksom: ’ja men, vad ska
jag ha det hir till? Ska jag std dir pd apoteket och siga till Bosse, 87 ar, att
i hans medicin s finns det en karboxylsyragrupp [sic] med den och den
hybridiseringen som nir den kommer i din kropp...? ... s& blir det svért
att — det 4r s3 minga kurser som folk redan tycker kdnns att de ligger for
langt bort frin den klassiska receptarierollen att std och radgiva om vad

man ska ha for nisspray.

Den mest omfattande kritiken av studenterna sjilva framfors av studenter
inom teknik/vird/medicin-omrédena eller inom yrkesférberedande pro-
gram. Men idven inom ett imne som idéhistoria pitalas vad som beskrivs
som bristen pa kritiskt tinkande. Magnus menar att han sillan kunnat
iaktta studentforslag fran studenter som ir kritiska pé ett mer substantiellt
sitt, som giller hur undervisningen i grunden skulle kunna bli bittre eller
som ger forslag till ny licteratur, till exempel.'2°

Aven den mest uppskattande beskrivningen rymmer en undran infor
franvaron av sjilvstindighet och kritiskt tinkande bland studenterna. Det
ar dven hir en student i idéhistoria, Jennie, som pétalar det anmirknings-
virda i att under hela hennes studietid har hon vid endast ett tillfille be-
vittnat hur en student ifragasatt sjilva grunden f6r det liraren sade. Det var
under en gistforeldsning av en ekonomhistoriker som en historiestudent,
med egna sakargument, ifragasatte om de teoretiska modeller forelisaren
framhséll var sa overligsna andra som foreldsaren gjorde gillande. Hennes
iakctagelse far betraktas som sirskilc anmiarkningsvird eftersom de imnen
hon studerat, historia och idéhistoria, till stor del 4r uppbyggda kring just
kallkritik och reflektion. Det dr dessutom typiska bildningsimnen, dir
studenterna i sirskilc hog grad kan antas vara motiverade av eget intresse
sharare in av nyttohinsyn.'?

Betriffande det som manga beskriver som bristen pi egna initiativ och
kriciskt tinkande pekar ndgra av studenterna ocksd pé vissa svarfrankom-
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liga problem. Sara menar att det bland studenterna finns en bild av lirarna
som “experter” och i egenskap av ett slags oskrivet blad stills man infor
en rad nyheter vilka gor det svért att ens ha férmagan att ifragasitta. Jo-
nas menar att det inte gir act komma ifran att en del av den kunskap som
formedlas dr sa komplicerad och svarackomlig act det dr svére att forvinta
sig mer an “mekanisk” inldrning, atminstone inledningsvis. Eventuell for-
stielse kan férhoppningsvis komma senare. Som ovan nimnts framhaller
han dock samtidigt act det finns skillnader bland enskilda ldrare, och att
detinte ir en naturlag act reflektion och ifrigasicrande skulle lysa helt med
sin frinvaro inom just naturvetenskap och teknik. Jennie framhaller det
moment 22-liknande i situationen. Det dr pd den ldgsta nivin man skulle
ha stérst behov av att vara kritisk men samtidigt har man dé simst forut-
sittningar. P4 C-nivan 4r man redan formad, och den typ av kritik man
da lre sig tillimpa ligger ”inom de givna ramarna”.'*

Malin menar vidare att om man sitter i en sal med 350 okinda studenter
och ldraren bar mikrofon krivs det visst mod for att ricka upp handen och
ifragasitta vad som just sagts. Foljakdligen dr det ocksd fd som vigar gora
det under en sidan kurs, sirskilt som det finns ett socialt tryck att inte av-
bryta foreldsaren. Hon menar vidare att inte heller tentornas utformning
uppmuntrar till reflektion, utan bygger pa att studenten lir sig s mycket
fakta som méjligt utantill.'™”

Malin beskriver ytterligare ett ssammanhang dir studentens eget forhall-
ningssitt begransar den frihet man trots allt har som hdgskolestuderande.
Hon pekar pa att programstudenter jimf6rt med studenter vid fristdende
kurser kan bli alltfér bundna vid sin grupp. Detta gor att de undviker att
ldsa ett &r vid en annan institution, utomlands eller att gora ett studieup-
pehall —allt pd grund av ridslan att forlora sin “klass™.?* Det allt vanligare
ordvalet "klass” framstar som betecknande — kurskamraterna 6vergér till
att bli en sammanhallen social enhet, mer lik skolans klass in den mer l6st
sammansatta samling studenter som hégskolan bygger pa.

Att se detta som enbart en friga om organisation ricker dock inte,
utan beskrivningarna rymmer dven problem med sjilva attityderna cill
studier, hos sivil lirare som studenter. Ignacio pekade pa det i sig bekym-
mersamma med en lirare som suckade om han rickte upp handen, men
det blev inte ldttare av att ocksd studenterna upptridde pé detta sitt. Och
dven om han anser att det vid en utbildnings inledning kan vara svart att
iaktta den ifrdgasittande hillning som det fria kunskapssokandet forutsit-
tet, sd framhéller han det som anmirkningsvirt om minniskor kommer

ut fran hogskolan utan att dverhuvudtaget ha tvingats ifrgasitta sitt site
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att tinka. Han betonar samtidigt att det inte handlar om att styra min-
niskors tankesitt, utan om att f3 dem sjilva att reflektera over detta: ”du
skall kunna ga ut fran hogskolan och vara nazist, men du skall veta varfor
du dr nazist” som han formulerar det.'

En ytterligare kommentar som ges i frigan kommer frin Daniel. Han
menar att det kan vara svart att ifrigasitta liraren under sjilva forelds-
ningen, men att ldraren i bista fall kan verka genom att sitta igng en
tankeprocess som sker sjilvstandigt och oberoende av ldraren, och dirmed
ligger grunden f6r framtida ifrdgasittanden.'*®

Négra studenter pekar dven pa en ytterligare foreteelse som kan verka
begrinsande for den akademiska friheten, nagot betydligt mer undflyende
och administrativt svaritkomligt: de samhilleliga strukturernas paverkan
pa den enskilde studenten.

Teknologen och samhillsvetaren Jonas menar att samtidigt som man
forhaller sig till en teori eller en tinkare si fingas man in i deras sitt att
tinka och kommer att styras av dennes tankekategorier. Ekvationen ir
svarlost eftersom man for att kunna kritisera ndgon méste behirska tin-
karens grundtankar. P4 motsvarande sitt finns 4dven en formell styrning:
forestillningar om hur en vetenskaplig text skall se ut liksom vad som
overhuvudraget ligger inom vetenskapens ramar, och det gir inte att helt
handla mot dessa regler. Fér att né vetenskaplig acceptans — och dirmed
akademisk frihet — méste den kunskapssékande anpassa sig, visa ett till-
rickligt mact av auktoritetsbundenhet, och dirmed verka mot den akade-
miska frihetens anda.'”

Jennie menar att om man driver saken till sin spets si ir det svart att
havda act det 8verhuvudraget finns ndgonting sddant som fricc kunskaps-
sokande, eftersom vi lever i ett sammanhang och péverkas av detta.'?®
Aven Magnus ifragasitter den akademiska frihetens méjligheter att verka
overhuvudtaget. Hogskolan kan tillatas hur mycket akademisk frihet som
helst, den ir ind4 underordnad sambhilleliga hierarkier och strukturer.
Dessa strukturer formar sivil lirare som studenter. Till de mer visentliga
hor, enligt hans mening, den som far var och en som gar in i hégskolan
att glomma samhillet utanfor, att gldmma att man utgor en privilegierad
samhillsgrupp. Den akademiska friheten tilldts darfor bara verka sa linge
den inte hotar grundvalen for detta elitistiska” system.'??

Ignacio tar upp de mer konkreta maktstrukturer som han menar prig-
lar hégskolan av i dag, ddr inte bara ifrdgasittanden utifrin, utan dven in-
terna kritiska roster trycks tillbaka, inte sillan med hdnvisningar till den
akademiska friheten. Dir studenter priglas av undervisningsformer dir de
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inte tors ifrégasitta sin lirare och, som en parallell, doktorander inte tors
ifragasitta sin professor.'

Larares och studenters beskrivningar av akademisk
frihet i utbildning och undervisning

Det ir tydligt att bland de intervjuade studenterna sé finns det flera for
vilka diskussionen om akademisk frihet ir obekant. Aven da jag har de-
finierat uttrycket som ytterst en fraga om fritt kunskapssokande, sé siger
flera studenter att de betraktar frigan som mer knuten till hégskolans
forskning, och dess oberoende av stat och niringsliv.

Detta hindrar inte att studenternas resonemang kring sina erfarenhe-
ter av utbildningen rymmer tankar som berér frigan om akademisk fri-
het. Aven om inte alla ir kritiska i alla delar, sa rymmer beskrivningarna
mycket av kritik. Det 4r en kritik som framstir som trovirdig, dels d&
den rymmer mitt av sjilvkritik, dels dd den si vil 6verensstimmer med
den bild som ges av lirarna, men nu frin ett helt annat perspektiv. Bdda
parters skildringar ror brister; brister savil pd resurser som i organisatio-
nen. Liksom lirarna menar dessa studenter att undervisningen ir allefor
gymnasifierad och i for stor utstrickning bygger pa mekanisk inldrning.
Liksom lirarna anser de vidare att examinationen i manga fall inte stiller
tillrickligt hoga krav pi sjilvstindig inldrning och fordjupade amneskun-
skaper, och inte kriver mer 4n att studenten list in sig pa gamla prov. Dir-
med ir den inte i samklang med hogskolelagens ord om att hgskolan pa
olika sitt skall verka f6r att studenterna tillignar sig ett kritiske tdnkande
och sjilvstindighet i kunskapssokandet.

Vi ser vidare en dverensstimmelse mellan studentens bild av att allefor
manga lirare framstir som ointresserade av undervisning, och ldrarens
bild av en yrkeskar som maiste tillkimpa sig tid for att anséka om att Sver-
huvudtaget f3 forska.

Fran vissa ldrarbeskrivningar kidnner vi dven igen en students ord om
att uppmuntran till kritiskt tinkande forutsitter trygghet hos ldraren,
och en beredskap att utsitta dven sig sjilv for kritik. Fragan har forvisso
individualpsykologisk botten, och kan réra sidana personliga egenskaper
som inte ar helt enkla act paverka utifran. Samridige ar det sannolikt act
den arbetsmiljé lirarna beskriver, dir manga ir projektanstillda och dir
mojligheterna att fa forska 4r sd begrinsade, inte befrimjar den kinsla av
trygghet som en sddan typ av undervisning kriver.
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Till skillnad fran lirarna drar studenterna inga slutsatser om brister
i studentkollektivets forkunskaper, vilket knappast hade varit att vinta.
Men iven studenterna ir kritiska i detta avseende, eftersom de menar att
en alltfor utbredd attityd bland dagens studenter 4r den att hogskolestudier
ir en friga om att med minsta majliga anstringning bli godkind.

Beskrivningarna tyder 6verhuvudtaget pa att det "nira samband” mel-
lan forskning och undervisning som héogskolelagen féreskriver, langtifrin
allid 4r tydligt. Foljden blir atc hogskolan {6r allefor manga studenter inte
ger det utrymme fér nyfikenhet, bildningslust och kritiskt tinkande som
utgdr forutsittningen for den enskilde studentens fria kunskapssokande
och dirmed hans eller hennes akademiska frihet. Men manga studenter
beskriver pé olika sitt att de vill bli varse att de befinner sig i en forsk-
ningsmiljo. De vill kinna att de inte befinner sig i rummet bredvid det dir
forskningen bedrivs — varken bildligt eller bokstavligt.

Bilden ir dock inte alltigenom mork. Flera av studenterna pekar pa mé-
ten med enskilda lirare, och vad dessa betytt, savil for deras syn pd hog-
skolan som pd sig sjilva. Problemet dr dock att detta i minga fall framhalls
som undantag snarare dn regel, som nidgot som kunnat ske inte tack vare,
utan trots utbildningens allminna organisation.

Det framstar ocksé som att i sjdlva imnesvalet ligger en visentlig del av
studentens akademiska frihet. Bara en av studenterna menar att tanken
pa den kommande arbetsmarknaden helt évervigde di hon valde imne,
men inte ens i hennes fall saknade amnet som sadant intresse. De ovriga
sdger att intresse var det 6vervigande studiemotivet, dven om man forsokte
kombinera det med tankar pa ett framtida yrke. For att ndgot foregripa
den enkidt som utforligt kommer att analyseras i nista kapitel, sa avspeg-
lar intrycket frin intervjuerna dess resultat. Det ir tydligt att intresse
eller “vidga sina vyer” ir de studiemotiv som ges storst vike, samtidigt
som mdnga studenter ocksa tillmiter tankar om framtida yrke ett forhal-
landevis hogt virde. I den meningen framstér valet inte som fullkomligt
fritt, men samtidigt som lingt ifran helt bundet av oro och strategier in-
for framtiden.”

Vissa av de studenter som har erfarenhet av utlandsstudier pekar vidare
pa att det svenska hogskolevisendet inte bygger pa en sidan strikt hierar-
kisk organisation att det blir omgjligt att ifrdgasitea liraren. Formellt ut-
rymme for ifrigasittanden finns, men samtidigt pekar somliga studenter
pa att det inom vissa utbildningar finns ett sdtt, bade fran lirares och stu-
denters hall, att beméea ifrdgasdttanden som gor att den enskilde studenten
inda inte vigar — eller ids. Aven i detta fall ser vi salunda exempel pa hur
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studentens tillignelse av det kritiska forhéllningssict och den sjilvstindig-
het som lagen foreskriver forsviras.

En visentlig aspekt som framkommer ér vidare det stora virde studen-
terna tillmdter mojligheten att genom enstaka kurser forma sin egen ut-
bildning, liksom utrymmet act parallellt med ett program ldsa fristdende
kurser. Mer nedsldende 4r diremot det att vissa institutioner pa grund av
resursbrist maste dra in utlovade kurser, liksom att studenter inom vissa
dmnen ibland mdste vinta flera ar pa en fortsittningskurs.

S& lingt den kvalitativa studien av studenternas syn pa hogskolestudier.
Som nimnts uppvisar urvalet en dverrepresentation av sidana personer
som kan antas vara mer engagerade och ambitiésa in den genomsnittlige
studenten. For att dra slutsatser om huruvida den bild som vuxit fram
dger en mer generell giltighet, foljer i nidsta kapitel en analys som byg-
ger pé ett mer omfattande enkdtmaterial. Liksom i foreliggande kapitel
dr det frigorna om studenternas ideal och deras bedémning av den ho-
gre utbildningens kvalitet som kommer att dgnas det storsta utrymmet.
Savil studenternas ideal som deras betyg pa hogskolan kommer ocksa att
forklaras.
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Romantiskt bildningsideal eller
krasst nyttotankande
— svenska studenters syn pa
den hogre utbildningen

Medférfattare till detta kapitel ar professor J6rgen Hermansson.

Studenternas syn pa hogskolan - vad och vilka?

Syftet med denna del av rapporten ir att redovisa huvudresultaten av de
statistiska analyser som mer utforligt och detaljerat aterfinns i en sirskild
bilaga.””* Innehallet kretsar frimst kring de olika typer av akademiska
ideal — normativa uppfattningar om mer principiella frigor — som omfattas
av studenter i den svenska hdgskolan. Eftersom intervjuerna efterlimnade
ett métt av tvivel om huruvida studenter i gemen, pa ett mer djupgéende
sitt, har reflekterat kring frigor rérande akademisk frihet, foll det sig na-
turligt att utforma enkiten timligen 6ppet. Den forsta uppgiften i det
foljande blir ocksé att utréna om svenska hdgskolestuderande har nagra
sammanhingande principiellt orienterade uppfattningar om hur hégre ut-
bildning bor fungera och vara utformad. I den mén en sidan genomging
ger nagot resultat vicks nya frigor. I linje med Hogskoleverkets egen ut-
virderingsverksamhet, till exempel den s kallade Studentspegeln, finns
anledning att friga sig i vad man studenterna bedomer att hogskolan mot-
svarar olika ideal. An mer angeliget, bland annat dirfor att Studentspegeln
inte behandlar detta, 4r att stilla frigor om vad som f6rklarar studenternas
ideal. Ar det hogskolan, dess sakliga innehall och dess utformning, eller ir
det helt andra faktorer, som avgér hur studenterna tinker principiellt om
den hégre utbildningen?

De tillfragade studenterna

Undersokningens malpopulation, d.v.s. de individer som man vill kunna
dra slutsatser om, utgjordes av personer som studerade pd svenske univer-
sitet eller svensk hogskola under varterminen 200s. Fér att kunna dra ett
urval frin populationen skapades en urvalsram som avgrinsade, identifie-
rade och mojliggjorde koppling till objekten i populationen. Urvalsramen
i undersékningen var Universitets- och hdgskoleregistret for hosttermi-
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nen 2004. Fran urvalsramen drogs ett stratifierat obundet slumpmissigt
urval om 3127 individer. Undersokningen genomf6rdes som en postenkit
med tvd paminnelser. Totalt var det 1 867 personer som besvarade frige-
blanketten, vilket var 6o procent av urvalet. 372 av de svarande var dock
personer som inte lingre studerade pi hogskolan. Denna s.k. svarande
overtickning var en foljd av att det saknades ett uppdaterat register att
dra ett urval fran.'?

Vilka ir det dd som har svarat pa var enkit? Amnesfordelningen bland

de svarande framgér av nedanstiende diagram:

Annan utbildning

Konstnarlig utbildning

Vardutbildning

Ej svar

Likar/tandlikar/apotek

Lararutbildning sprilf\f;aekn:lf:p
Humaniora
Annan teknisk utom sprak

utbildning Teologi
eologi
Civilingenjors-

utbildning

Datavetenskap Samhillsvetenskap

Matematik och naturvetenskap

Juridik

Figur |. Amnesférdelningen bland dem som har besvarat enkiten.

Av nedanstiende tabell framgar vidare att studenterna i undersékningen 4r
forhillandevis erfarna. Manga har tidigare studerat nigot annat imne.* |
genomsnitt har de redan list motsvarande nistan en hel grundutbildning.
Detta giller i sirskilt hog grad gruppen teologer.
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Tabell I. De studerandes egna akademiska erfarenhet

Antal tidigare Antal terminer Antal hég- Antal
amnen* (inkl. vt 05) skolepoing svarande

Teologi 1,7 10,0 160 17-18
Lakar-/tandlakar-/apotekar-

utbildning 1,4 8,2 149 49-50
Sprik och sprakvetenskap 1,7 8,0 130 74-77
Humaniora (utom sprak) 1,7 6,6 118 82-84
Virdutbildning 1,0 6,8 110 147-149
Matematik och natur-

vetenskap 1,4 7,1 109 98-100
Lararutbildning 1,1 6,5 109 211-220
Civilingenjor 1,0 6,4 109 162-163
Samhillsvetenskap 1,4 6,4 106 397402
Juridik 1,4 6,4 106 54-55
Datavetenskap 1,3 6,7 103 58-60
Konstnarlig utbildning 1,3 6,2 102 38-39
Annan teknisk utbildning 1,2 6,1 100 60-61
Annat 0,8 6,3 102 31
Samtliga 1,3 6,7 111 | 478—1 508

Kommentar: * Vad giller antalet tidigare amnen, se den fotnot som foregar tabellen.
Férdelningen mellan min och kvinnor, samt medelalder och ursprung

for de studerande inom de olika amneskategorierna framgir av foljande

tabell.
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Tabell 2. Kénsférdelning, alder och nationell hirkomst inom olika am-
nen

Kén Andel med utlandsk hiarkomst (%)
Norden .
Medel-  (ej Sve- Europa Ovriga
Min (%) Kvinnor (%) alder rige) (ej Norden) virlden
Teologi 50 50 34,2 0 I 3
Sprak och sprak-
vetenskap 31 69 34,0 2 3 7
Vérdutbildning 12 88 32,8 [ 4 6
Humaniora
(utom sprak) 36 64 31,4 0 | 4
Lararutbildning 22 78 30,3 2 4
Datavetenskap 73 27 30,2 3 3 7
Annan teknisk
utbildning 64 36 29,3 0 2 6
Samhillsveten-
skap 38 62 28,9 2 4 5
Konstnarlig
utbildning 43 57 28,5 | 7 2
Juridik 42 58 27,7 | |
Lakar-/tandlakar-
/apotekarutbild-
ning 39 6l 27,4 3 5 12
Matematik och
naturvetenskap 4?2 58 26,8 0 3 5
Civilingenjor 78 22 24,3 0 5 8
Annat 33 67 30,4 0 10 5
Samtliga 40 60 29,3 | 4 5

Teologerna, som har den hégsta medelaldern, 4r den enda gruppen med
jamn konsfordelning. Tabellen visar rent allmént act mén har varit mindre
benigna att besvara enkiten dn kvinnor. Den indikerar att sannolikheten
att mota studiekamrater med utlindsk bakgrund dr som stérst pa likar-,
tandlikar- och apotekarutbildningarna. De mest nationellt homogena ut-
bildningarna aterfinns inom juridik och humaniora.

Sist i beskrivningen av de svarandes egenskaper foljer en redovisning av

dessas akademiska familjebakgrund:
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Tabell 3. De studerandes familjers akademiska erfarenhet

Andel med akademiker i familjen (%)

Modern Fadern Syskon Minst en
akademiker akademiker akademiker akademiker

Civilingenjor 53 56 64 88,0
Lakar-/tandlakar-/apotekar-

utbildning 66 65 59 87,5
Matematik och naturvetenskap 46 47 60 85,1
Konstnarlig utbildning 67 56 63 83,8
Teologi 50 42 65 77,8
Juridik 47 45 52 75,0
Sprak och sprakvetenskap 46 38 49 74,1
Humaniora (utom sprak) 41 33 51 71,6
Samhillsvetenskap 42 42 53 71,4
Datavetenskap 35 28 53 69,1
Lararutbildning 31 31 51 67,5
Annan teknisk utbildning 34 31 50 66,7
Vardutbildning 28 35 54 65,5
Annat 46 47 59 73,3
Samtliga 42 41 55 74,0

Tabellen visar att tre studenter av fyra har en mor, far eller ett syskon som
tidigare har studerat pa hogskolan. Bland civilingenjorer och likarstuden-
ter 4r det dnnu vanligare, medan det bland studerande pi till exempel 13-
rar- och vérdutbildningen dr nidgot mindre vanligt, endast tvé av tre. Ett
monster som kan skonjas dr att det inom vissa utbildningar — exempelvis
likarlinjen och konstutbildning — framfér allt 4r forildrarna som har en
akademisk bakgrund, medan det bland teologer och civilingenjérer sna-
rare dr ett syskon som har hogskolestudier.

Nir vi silunda har en bild av studenternas egenskaper och bakgrund, dr
det tid att se vad dessa studenter anser om den hogre utbildningen.

De akademiska idealen - studenternas bild

Den 6vergripande fraga som skall besvaras i detta kapitel dr huruvida da-
gens svenska hogskolestudenter dgnar nigon tanke at principiella fragor
kring sin egen utbildning. Funderar de 6ver hur den hogre utbildningen
bor vara utformad? I si fall, vilka 4r de akademiska ideal som omfattas
av Sveriges hogskolestuderande? Finns det ndgra skillnader mellan olika
studentgrupper i detta hinseende?

Fragorna besvaras genom en kartliggning av de hogskolestuderandes
instillning i frigor om hur hégskolan bér fungera. Inledningsvis 4r avsik-
ten att etbjuda en meningsfull tolkning av enkitens svarsménster. Denna
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bestar i att enkdtens normativa frigor kan reduceras till ett mindre antal
mer dvergripande ideal. Nir dessa vil identifierats har vi ett redskap med
vars hjilp vi kan beskriva likheter och skillnader mellan olika student-
grupper.

En teknisk detalj, som skall nimnas fore analysen, 4r det balansmatt
som anvinds vid jimférelsen av olika studentgrupper. I stillet for att en-
bart ange vilket absolut virde studenterna tillmiter olika faktorer, si be-
riknas dven differensen mellan tvd motstadende virden. I fallet med paret
bildning och samhillsnytta, for att ta ett exempel, ndjer vi oss inte med
att konstatera att bigge dessa ges en forhallandevis stor vike (vilket de i
absoluta tal gor), utan i den foljande analysen utgdr vi huvudsakligen frin
differensen mellan dessa tvd. Om en given studentgrupp skulle ha givit
“samhillsnytta” vikten 4,1 och "bildning” vikten 5,0 si kommer denna
grupp act klassificeras som tydligt bildningsinriktad, trots att det absoluta
virdet for nytta dr forhallandevis hogt.

Det finns tvd skil att fista avseende vid denna balans. Fér det forsta
ir det stora flertalet av de faktorer, vars vikt studenterna har att bedéma,
sidana som av en dvervigande majoritet kan antas hallas for positiva. Det
ar t.ex. sannolike att &ven inom den grupp studenter som haller bildnings-
uppdraget for visentligt inom hogskolan, s dr det £ som anser nytta vara
fullkomligt ovisentligt. P4 motsvarande sitt dr det svére att tinka sig att
nagon student skulle ange ett ligre virde dn tre for en faktor som intel-
lektuell utveckling — dven i de fall studenten i friga anser att social och
personlig utveckling 4r en dn viktigare uppgift for hogskolan (for att ta
ett annat idealpar).

Detta antagande bekriftas dven av materialet, satillvida acc vikter ligre
in tre (medelvirder) ir sillsynta betriffande de olika idealen. Aven om de
svarande studenterna anser att flertalet efterfrigade faktorer har ett Gver-
vigande gott virde ir det intressant att se hur de prioriterar bland de goda
storheterna, och vilken relativ vikt dessa ges. Vad balansmattet gor ir just
att ge uttryck for den relativa prioriteringen mellan olika ideal.

En ytterligare fordel med balansmattet dr att det tar hinsyn till om den
svarande har ett "hogt register”, dvs. tenderar att genomgaende ange hoga
vikter (eller tvirtom). Genom att beakta differensen mellan olika faktorers
vikt, kan en sddan svarande pa ett mer rictvisande sict jimf{oras med en
svarande som genomgaende anger ligre (alternativt hogre) vikter.
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Studenternas akademiska ideal

Enkiten innehaller en uppsittning fragor (nr 15-18), som avser mita stu-
denternas normativa forestillningar om akademiska studier. Den forsta
(nr 15), som rymmer sju delfragor, handlar om hogskolans betydelse for
samhillet, dvs. miter studenternas utbildningspolitiska ideal. Den andra
(nr 16), med elva delfragor, ror i stillet hogskolans betydelse for studen-
terna sjilva och kan dirmed sigas mita studenternas forestillning om vad
studierna bor leda till f6r personlig del, deras individuella utbildningsideal.
De béda 6vriga fragorna (nr 17 och 18), som tillsammans innehéller 17
delfrigor, behandlar undervisningens villkor och former, dvs. miter stu-
denternas undervisningsideal.

Foljande sju fragor avser silunda belysa studenternas uppfattning om
vilken betydelse hogskolan bor ha for samhillet i stort, studenternas ut-
bildningspolitiska ideal:

Tabell 4. Studenternas normativa uppfattningar om universitetens/hog-
skolornas betydelse for samhallet (utbildningspolitiska ideal, %)

I vilken grad tycker du att  Inte I hog

det ar universitetens/hég-  alls grad Medel-
skolornas uppgift att ...?” 1 2 3 4 5 Summa  vikt Antal
1. tillhandahalla kvalificerad

yrkesutbildning 1,5 30 125 238 592 100 4,36 | 447
2. héja bildningsnivan i sam-

hallet 1,5 46 155 269 51,6 100,1 4,22 | 462

3. formedla kunskap och be-
driva forskning som motsvarar
naringslivets behov 18 44 170 293 476 100,1 4,16 | 457

4. mojliggora ett nara samband
mellan forskning och grundut-

bildning 09 38 190 351 41, 99,9 4,12 1 406
5. bidra med kunskaper som
framjar samhillsdebatten 1,2 39 220 305 424 100 4,09 | 425

6. ge utrymme for fri forskning 1,4 42 22,8 31,3 40,2 99,9 4,05 1 394

7. tillgodose samhillets efter-
fragan pa arbetskraft 20 64 220 344 35, 99,9 3,94 1 461

Samtliga sju samhillsuppgifter uppfattas som viktiga (medelvikt drygt
fyra for alla fragor utom for den sjunde). Man skulle dirfor kunna tro att
vad studenterna i sjilva verket gjort dr att de har virderat huruvida hgsko-
lan har en vikeig uppgift act fylla i samhillet. Rikeigt sé enkelt dr det dock
inte. En faktoranalys visar nimligen att de sju frigorna bildar tva olika
dimensioner. Frigorna 1, 3 och 7 har inbordes starka samband (sirskilt
den tredje och den sjunde), och pa motsvarande sitc hinger de fyra ovriga
samman.” De sju faktorerna kan silunda reduceras till tvd mer grundlig-

gande dimensioner. Den forsta kan sammanfattas som en dimension ro-
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rande forestillningar kring sambdillsnytta, medan den andra dimensionen
handlar om synen pé bildning. Frigorna kan anvindas f6r att konstruera
tvd additiva index, vilka uttrycker tvd skilda utbildningspolitiska ideal:
bildning respektive samhillsnytta (den forsta som medelvirde av fyra del-
fragor och den andra av tre). Det dr dessa tvd nya variabler som vi sedan
utgér frén for att belysa om och hur idealen skiljer sig mellan olika student-
kategorier inom hégskolan (t.ex. mellan olika Zmnesinriktningar).
Studenternas individuella utbildningsideal fangas in med hjilp av fol-
jande frigor om vilken betydelse hégskolan bér ha for den enskilde stu-

denten sjilv:'3

Tabell 5. Studenternas normativa uppfattningar om universitetens/hog-
skolornas betydelse for studenten sjalv (individuella utbildningsideal,%)

I vilken grad tycker du
att grundutbildningen vid
ett universitet eller en
hoégskola bér bidra till att

studenterna tillignar sig Inte I hég

foljande kunskaper, fardig-  alls grad Medel-

heter och férhﬁllningssittl" 1 2 3 4 5 Summa  vikt  Antal
Férméga att analysera problem 0,3 0,9 6,0 289 639 100 4,55 | 475
Férmaga att tanka kritiskt 05 1,4 79 293 609 100 4,49 | 475
Férmaga att sjilvstandigt soka

kunskap 06 1,6 88 284 607 100, 1 4,47 1 481
Yrkesrelaterade kunskaper och

fardigheter 06 29 130 290 545 100 4,34 1 471
Férmaga att uttrycka sig klart

och begripligt 1,0 33 142 325 49, 100, 1 4,25 1 476

Okad sjilvkannedom och for-
méga att reflektera 6ver egna

varderingar 1,8 69 230 307 376 100 3,96 1 470
Férmaga att samarbeta med

andra 1,9 58 21,8 351 355 100, 3,96 | 477
Forstaelse fér manniskor med

en annan bakgrund 4,1 82 239 262 376 100 3,85 1 471
God inldrningsférméaga 27 67 303 339 264 100 3,75 1 459
En bred allmanbildning 46 11,4 300 245 295 100 3,63 1 471
Okat intresse for samhills- och

kulturfragor 6,0 143 303 242 2573 100, | 3,48 | 457

Jimfort med frigorna om betydelsen f6r samhillet ar monstret mindre
enhetligt, dven om det framgir att studenternas forvintningar pa hogsko-
lan 4r ménga och héga ocksa i detta avseende. Frimst dr det hogskolans
uppgift att frimja den egna intellektuella utvecklingen, preciserad som
formagan att analysera problem m.m., som betonas.

En faktoranalys resulterar dven hir i tvd komponenter, som ocksé i detta
fall kan tolkas pa ett meningsfullt sict.’” Den ena komponenten, eller

dimensionen, ror synen pd hogskolan som en plats for vad som kan sam-
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manfattas som intellektuell utveckling. Hit riknas formédgan att uterycka
sig klart och begripligt, att sjalvstindigt soka ny kunskap, formigan act
tinka kritiskt samt formagan att analysera problem. Den andra kompo-
nenten betecknas social och personlig utveckling (i vidare mening), och den
innefattar faktorerna: frstaelse for manniskor med annan bakgrund, 6kat
intresse for samhills- och kulturfragor, okad sjilvkinnedom och férmagan
att reflektera ver egna virderingar, formagan att samarbeta med andra
samt en bred allminbildning.'*®

Liksom tidigare kan vi konstruera tva additiva index, som miter tva
olika individuella studieideal: personlig och social utveckling respektive
intellektuell utveckling. Med hjilp av dessa kan vi kartligga hur idealbil-
den av akademiska studier ser ut inom olika delar av hogskolan.

De resterande fragorna dr mer konkreta och ger svar pa studenternas
normativa uppfattningar om hur utbildningen och undervisningen bér

vara utformad.
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Tabell 6. Studenternas normativa uppfattningar om undervisningens
former och utbildningssystemet i stort (utbildningens och undervis-
ningens utformning, %)

1 vilken grad tycker du att

foljande faktorer bor vara  Inte 1 hég
vagledande for universitets- alls grad Medel-
och hégskoleutbildning?” 1 2 3 4 5 Summa  vikt  Antal

Undervisningen:

Att lararen lyckas formedla sina

kunskaper till studenterna 01 03 32 146 819 100, 1 4,78 | 482
Att studenterna har méjlighet

att ifragasitta lararen 07 40 17,1 37,6 406 100 4,13 1 481
Att undervisningen huvudsakli-

gen ar lararledd 1,8 62 279 389 252 100 3,79 |1 461

Att undervisningen bedrivs i
form av seminarier eller labo-

rationer 12 67 307 386 227 99,9 3,75 | 454
Att undervisningen bedrivs i

form av féreldasningar 12 62 322 398 207 100, 1 3,73 1 461
Att studenterna har méjlighet

att paverka kurslitteraturen 32 13,6 274 30,6 252 100 3,61 1 463
Att liraren inger respekt och

ses som en auktoritet 122 21,6 326 223 11,3 100 2,99 | 460
Utbildningssystemet i

stort:

Att studenterna har méjlighet

att fa studiemedel 03 07 22 64 903 99,9 4,86 1 476
Att det finns méjlighet att lisa

pé program 02 04 3,1 134 829 100 4,78 1 470
Att det finns mojlighet att lisa

fristaende kurser 03 1,2 38 55 793 100, 1 4,72 | 475
Att universitets-/hégskole-

studier ar kostnadsfria 14 1,3 46 108 81,9 100 471 | 472

Att det finns méjlighet att vilja
mellan olika universitet/h6g-
skolor 05 1,3 91 228 664 100, 4,53 | 457

Att universitet/hogskolor dven

rymmer praktiskt inriktade am-
nen/utbildningar 28 58 170 320 424 100 4,05 | 424

Exemplen (i frigorna ovan) som rér sjilva undervisningen visar sig vara av
varierande vike for studenterna, medan de faktorer som rér utbildnings-
systemet i stort nistan genomgiende uppfattas som mycket viktiga. Nis-
tan alla fister stor vikt vid sddana faktorer som skapar positiva mojligheter
(positiv frihet) till hogskolestudier, frimst betydelsen av studiemedel. Den
andra frigan handlar om synen pd examinationen.

Aven i detta avsnitt forsoker vi reducera dessa minga detaljfrigor till etc
mindre antal underliggande principer med hjilp av faktoranalys.”® Denna
gang blir utfallet fyra komponenter (vad vi dven sammanfattar under den
icke-tekniska beteckningen dimensioner).

Den férsta komponenten fingar in alla utom en av delfrigorna om ut-
bildningssystemet i stort. Tolkningen ir uppenbar: de handlar alla om
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studentens mojligheter att vilja mellan olika alternativ och om den prak-
tiska méjligheten att 6ver huvud taget lisa pa universitet och hogskola (cill-
gingen till studiemedel, kostnadsfria studier t.ex.). Faktorerna avspeglar
den typ av frihet som i kapitel 1 givits beteckningen positiv fribet.

Nista komponent fingar in tre av examinationsfrigorna, och kan dir-
med helt sigas rora vilken betydelse man tillmiter examinationsmomen-
tet.

De tvéd 6vriga komponenterna ror olika aspekter av undervisningen.
Den ena kan tolkas som synen pa (undervisningsformer med) studentinfly-
tande dir studentens aktiva roll och inflytande betonas (i form av studen-
tens mojlighet act ifrigasicra liraren och péaverka kurslitteraturen). Dessa
uttryck for studentinflytande 4r centrala mot bakgrund av rapportens
syfte. De bottnar i forestillningen att argumentets kvalitet, inte vem som
framfor det, dr avgorande f6r om det skall beaktas eller inte, dvs. idén
om argumentets primat. Det rér sig sdlunda inte om studentinflytande i
allmin studentfacklig mening, utan om en grundliggande forutsittning
for studentens sjalvstindighet och kritiska tinkande, och i den meningen
fria kunskapssokande och akademiska frihet. Den andra komponenten
i detta par fingar in en undervisningsform dir lirarens roll betonas. All
undervisning férutsicter forvisso ett (storre eller mindre) méct av ldrar-
styrning, men den undervisningsform som dessa faktorer samlar i sig har
ett tydligare fokus pd liraren, och kommer fortsittningsvis att betecknas
lirarcentrerad (undervisningsform).'°

I sammanhanget skall nimnas att den dimension som kallas undervis-
ningsform med studentinflytande, inte bara forhéller sig till dimensionen
lararcentrerad undervisningsform, utan i var tolkning av materialet dven
betraktas i par med den komponent som ror positiv frihet. Anledningen ar
att de faktorer den innefattar dr av avgorande vikt for studentens negativa
fribet i undervisningssituationen.

Med hjilp av dessa fragor kan viin en ging konstruera fyra olika additiva
index med foljande benimningar: positiv frihet, examination, (undervis-
ningsform med) studentinflytande och ldrarcentrerad undervisningsform.
An en ging skall patalas att undervisningsformen med studentinflytande
ir en dimension som rér synen pd negativ frihet.

Avsikten sd hir langt har varic att reducera miangden information. Till-
vigagangssittet har varit att knyta de manga delfragorna till ett mindre
antal dimensioner, vilket varit mojligt genom att se vilka komponenter
som framkommer vid en faktoranalys. Redan hir ir det mojlige atc ur-
skilja ett viktigt resultat: studenterna har en méngfasetterad syn pa hogre
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utbildning. Nir de bedomer hur hogskolan bér fungera har de f6rmégan

att skilja mellan olika aspekter av hogskolepolitik, utbildningssystem och

undervisningsformer. En sammanfattning av studenternas syn pé olika

ideal visar foljande:

Tabell 7. Studenternas vdrdering av olika ideal inom hégskolan (sam-
manstillning)

Medelvikt  Felmarginal Antal

Utbildningspolitiska ideal

Samhillsnytta 4,19 +/- 0,04 1 406
Bildning 4,10 +/- 0,04 1317
Individuella studieideal

Intellektuell utveckling 4,42 +/-0,03 1 469
Social och personlig utveckling 3,81 +/-0,04 | 443
Undervisningsideal

Positiv frihet 4,74 +/-0,02 | 454
Examination 4,17 +/-0,04 1 401
Studentinflytande (dven neg. frihet) 3,99 +/-0,04 1416
Lirarcentrerad undervisning 3,54 +/-0,03 1 420

Kommentar: Felmarginalen ar angiven med 95 procents sakerhetsniva.

De slutsatser vi kan dra om studenternas ideal ar foljande:
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P4 den utbildningspolitiska nivin gir det att identifiera tvé skilda
ideal som virderas timligen hogt av de flesta. Den hogre utbildningen
bor enligt studenterna frimja bade samhillsnytta och bildning.

Den hégre utbildningen bor spela en viktig roll f6r de studerande
sjdlva. Frimst forvintas hogskolestudier bidra till den egna intellektu-
ella utvecklingen. Dirutdver anser studenterna att studierna bér bidra
till deras sociala och personliga utveckling. Den genomsnittliga vike
detta ideal tillmits dr dock avsevirt lagre.

Nir det giller hur utbildningssystemet och undervisningen bér vara
utformade, fister studenterna i enkitsvaren storst vike vid act den ho-
gre utbildningen erbjuder positiva méjligheter (studiemedel t.ex.); den
positiva frihetens konkreta uttryck omhuldas av nira nog samtliga.
Den negativa frihetens konkreta uttryck (studentens mojligheter att
paverka) ges en avsevirt ligre vike (3,99 mot 4,74)

Studenterna fister stor vikt vid examinationsmomentet.

Betriffande synen pa undervisningsformen 4r det ndgot fler som be-
tonar virdet av undervisning med studentinflytande jimforc med mer

lararcentrerad undervisning.



Idealens utbredning inom hogskolan
Idealen vid universiteten och hogskolorna

Med hjilp av de nykonstruerade variablerna kan vi nu kartldgga vilka ideal
som framhalls bland Sveriges hégskolestudenter. Allra férst undersoker vi
om typen av lirosite gor ndgon skillnad. Landets hogskolor har delats in
i tva kategorier: hogskolor och universitet, dir universitet dr de lirositen

som har forskarutbildning.*

Tabell 8. Studenternas virdering av olika akademiska ideal, uppdelat
pa universitet och hogskolor

Universitet Hégskolor
Utbildningspolitiska ideal
Samhillsnytta 4,16 4,25
Bildning 4,12 4,06
Individuella studieideal
Intellektuell utveckling 4,45 4,35
Social och personlig utveckling 3,77 3,92
Undervisningsideal
Positiv frihet 4,73 4,74
Examination 4,18 4,14
Studentinflytande (dven neg. frihet) 3,94 4,08
Lararstyrd undervisning 3,52 3,59
Antal svarande 928-1013 381446

Kommentar: Felmarginalen ligger i intervallet 0,04-0,08 fér hégskolan och i intervallet 0,03-0,05
for universitet (95 procents sakerhetsniva).

Ett forsta intryck dr att det inte finns négra storre skillnader mellan stu-
denter frin olika ldrositen. En mer detaljerad genomging visar emellertid
att tabellens nyanser rymmer ett intressant monster.

For det forsta framgér att hogskolestudenterna ligger storre vikt vid

12 P§ universiteten ligger man i

143) .

samhillsnytta in universitetsstudenterna.
stillet nagot storre vike vid bildningsidealet (pa grinsen till signifikant
Om vi berdknar differensen mellan samhillsnytta och bildning (balans-
mattet) frameridder skillnaden mellan studerandegrupperna dnnu tydli-
gare.

For det andra ser vi att det dven finns en skillnad mellan universitet och
hogskolor i friga om synen pa de bdda individuella studicidealen. Jamfort
med kamraterna vid universiteten, fister hogskolestudenterna storre vike
vid den sociala och personliga utvecklingen, medan de universitetsstude-
rande betonar den intellektuella utvecklingen mer. Skillnaden frameri-
der allra tydligast om man ocksé hir ser till balansmattet: universitets-
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studenter prioriterar intellektuell utveckling framf6r social och personlig
utveckling.'

Betriffande synen pa utbildningens och undervisningens former ir
skillnaderna mindre. Vi finner dock att hogskolestudenterna har en mer
positiv instillning till savil studentinflytande som lirarcentrerade under-
visningsformer, och att de ger innu hégre prioritet 4t undervisningsformer
med studentinflytande.'®

Sammanfatcningsvis skall nimnas att skillnaderna mellan studenter vid
universitet respektive hogskolor inte ir stora. De skillnader som finns kan
emellertid tolkas i en och samma riktning: studenter vid universitet ligger
nagot storre vike vid mer traditionella akademiska karakeirsideal.

Ideal pa olika nivaer

Nista friga som instiller sig 4r om det finns négra skillnader mellan stu-
denter pé olika kursnivéer. Foljande tabell visar skillnaderna i genomsnitt-
lig virdering fran A- till och med D-nivin (och dirover):

Tabell 9. Studenternas virdering av olika akademiska ideal, uppdelat
pa nivaer

A-niva B-niva C-niva D-niva och hégre

Utbildningspolitiska ideal

Samhillsnytta 4,19 4,08 4,22 4,13
Bildning 4,12 4,19 4,02 4,16
Individuella studieideal

Intellektuell utveckling 4,42 4,42 4,50 4,60
Social och personlig utveckling 3,85 3,81 3,79 3,80
Undervisningsideal

Positiv frihet 4,75 4,79 4,70 4,73
Examination 4,09 4,19 4,26 4,37
Studentinflytande (dven neg. frihet) 4,09 3,96 3,95 3,76
Lararcentrerad undervisning 3,60 3,52 3,61 3,45
Antal svarande 249-287  220-252  206-226 175-185

Kommentar: Felmarginalerna ligger i storleksordningen 0,05-0,1. Den lagsta felmarginalen noteras
for positiv frihet pa A-nivan och den hogsta for social och personlig utveckling pa D-nivan.

Vad giller de utbildningspolitiska idealen finns £ skillnader virda att upp-
mirksamma. Med ndgra undantag ir de inte signifikanta, och nir de ir
det dr det svart att ge dem en meningsfull tolkning.'%

Om vi i stéllet ser till de individuella studieidealen framtridder dock in-
tressanta monster. Visserligen har studenten oavsett nivd ungefir samma
uppfattning om vilken betydelse studierna bér ha fér den egna sociala och
personliga utvecklingen."” Det finns dock en avvikelse, som ¢j framgér av
tabellen, och det 4r att de studenter som har en praktiktermin skiljer ut
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sig. De ger hogre prioritet 4t social och personlig utveckling dn 6vriga.'
Detta framstdr som rimligt. Den student som befinner sig pa prakeik in-
gir for forsta gdngen nagonsin, eller pa linge, i ett arbetslag, och pdminns
sannolikt om vikten av att pd olika sitt framstd som en personligt och
socialt mogen person.

Det andra intressanta resultatet ir den tydliga forindring som sker i sy-
nen pa vikten av intellektuell utveckling: ju hogre nivd studenten befinner
sig pd, desto viktigare anses den intellektuella utvecklingen vara." Detta
ger en forsta indikation om att tillvaron vid hégskolan som sidan kan pé-
verka studentens ideal. Hallfastheten i detta resultat kommer att provas i
forklaringsavsnittet, dir vi ocksd undersker om forindringen med nivin
bestdr om vi for in (dvs. kontrollerar for) andra tinkbara forklaringar.

Slutligen instiller sig frigan hur synen pa de mer konkreta idealen va-
rierar mellan olika kursnivéer? Instillningen till positiv frihet (studieme-
del m.m.) 4r nira nog konstant (kring 4,75) oavsett niva. Instillningen till
ldrarcentrerade undervisningsformer dr mindre stabil; virdet rér sig (kring
3,54) men rorelsen ir for svag for act det skall gd act dra négra slutsatser om
ett utvecklingsforlopp.

De tva dvriga idealen framstar som desto mer intressanta. Det visar sig
nimligen att undervisningsformer med inslag av studentinflytande har
starkast stod pa ligre nivder, samtidigt som examinationen tillmits ckad
betydelse i takt med att man nar hégre nivaer.

Resultatet i detta avsnitt dr 4nnu mindre entydigt 4n i det forra. Men
dven hir har vi funnit en indikation pa att hogskolan som sidan kan
forma studentens ideal och i den meningen verka karaktirsdanande. Med
dmnesmissig fordjupning forefaller ocksa folja en 6kad betoning av intel-
lektuell utveckling som ideal. Att studentinflytande ges mindre vikt kan
mojligen forstds som ett uttryck for att hilsan tiger still, men det 4r icke

desto mindre anmirkningsvire.

Ideal inom olika typer av amnen

Vir tredje jimforelse tar fasta pd frigan huruvida det 4r nigon skillnad
mellan studenter inom olika imnen (oavsett lirosite och nivi). Studen-
terna ir kategoriserade med utgangspunke frin deras huvudimne var-
terminen 2005. Varje student kan dirmed endast tillhora en amneskate-
gori.

Som vintat betonas savil samhillsnytta som bildning inom alla dm-
nen. Det gar dock att registrera vissa skillnader betriffande prioriteringen.
Niégra av de mer utpriglade yrkesutbildningarna (vird, lirare och likare)

91



lagger allra storst vikt vid samhillsnytta, medan studenter inom huma-
niora och civilingenjérsutbildningarna dr minst nytroinriktade. Humanis-
terna hyllar bildningsidealet desto mer, liksom teologer och likarstudenter.
Civilingenjérerna har dock lagst virden dven i detta avseende.

Nir vi beaktar hur samhillsnytta virderas i forhillande il bildning
(balansmittet) framtrider ett monster som gar att tolka pa ett menings-
fullt sitt. Det visar tydligt att yrkes- eller professionsutbildningarna (i
olika grad) framhaller nytta framfor bildning, medan studenter i teologi
och i imnen som hirrér frin den gamla filosofiska fakulteten ger prioritet
it bildningsidealet.™

Vad giller de individuella studieidealen kan forst och framst konsta-
teras att samtliga studerandegrupper fister storre vike vid den intellek-
tuella utvecklingen. Social och personlig utveckling framhills sirskilt av
humanister, teologer och konststuderande, samt av studenter frin ett par
utpriglade yrkesutbildningar: lirar- och vardutbildningen. I absoluta métt
mitt dr det emellertid humanister och teologer som dven sitter den intel-
lektuella utvecklingen hogst. Den storsta relativa vikten for intellekeuell
utveckling (skillnaden i prioritet mellan intellektuell utveckling och social
och personlig utveckling, dvs. balansmattet) aterfinner vi dirfér hos andra
studerandegrupper, nimligen bland civilingenjérer och matematiker. Vi
kan silunda sluta oss till att det dr dessa studentgrupper som sitter den
intellektuella utvecklingen frimst.”

Betriffande de mer konkreta utbildnings- och undervisningsidealen
finns mindre att rapportera. Den positiva friheten (studiemedel m.m.) om-
huldas som nimnts av alla studenter. Det mest belysande dr méjligen att
ta fasta pa instdllningen till studentinflytande respektive lirarcentrerade
undervisningsformer. Det visar sig da att undervisning med studentinfly-
tande har sitt starkaste fiste inom konstutbildningen samt inom ett par
av de moderna yrkesutbildningarna. Motpolen — dir den lirarcentrerade
undervisningen relativt sett stir starkt — representeras av teknik, medicin
och teologi.”* Ménstret piminner om det som identifierades i avsnittet om
individuella studieideal >

Dessa skillnader mellan olika amnen kan illustreras med ett par figu-
rer. Den forsta visar i horisontellt led hur studerande inom olika imnen
prioriterar mellan samhillsnytta och bildning, och i vertikalt led vilken
prioritering som gors mellan intellektuell utveckling respektive social och
personlig utveckling. Av figuren kan man ana ett svagt positivt samband.
Det gir act dterfinna dven pd individniva, och ir signifikant pa 95 procents
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sikerhetsniva. Signifikansen upphor emellertid nir sambandet studeras
med kontroll fér imne.
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Figur 2. Studenternas relativa viktning av olika ideal rérande utbild-
ningspolitikens och studiernas inriktning inom olika amnen.

I figuren placerar sig de olika amnena inom en triangel, dir de flesta flockas
kring ett omrade nagot till hdger om mitten av figuren. Lingst ner till ho-
ger dterfinns lirarutbildningen dir samhillsnytta betonas, men dir dven
relativt stor vike ldggs vid social och personlig utveckling. Utifran sina en-
kitsvar befinner sig de virdstuderande ocksi nira denna position, medan
civilingenjérerna placerar sig i det 6vre hogra hérnet. Civilingenjérerna ger
ocksd hog vike till samhillsnyttan, men anser i férsta hand ace studierna
bor frimja den intellektuella utvecklingen. Matematiker och naturvetare
har ungefir samma uppfattning. Det tredje hornet ir forlagt till figurens
vinstra del, nigot under mictlinjen. Hir dterfinns studenter inom huma-

niora (utom sprik), vilka enligt enkitsvaren ligger storre vikt vid bildning
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in samhillsnytta, men ligger nira genomsnittet i friga om avvigningen
mellan intellektuell utveckling och social och personlig utveckling.

Figuren stimmer nog med méngas forestillning om vad som kinne-
tecknar olika imnen inom hégskolan, t.ex. humanisternas inriktning mot
bildning och teknologernas mot samhillsnytta. Resultatet dr indé an-
mirkningsvire s3 till vida att det inte finns ndgot dmne som gor ansprik pi
en plats i det ovre vinstra hornet, dvs. den position som kombinerar de bida
akademiska karaktirsidealen bildning och intellektuell utveckling. Utifrin
studenternas enkitsvar finns alltsd inget amne dir studenterna har som
ideal att utbildningen ska ge lika mycket av bildning som av ett intellek-
tuelle forhallningssite.

Vir andra figur belyser hur man inom olika dmnen prioriterar mellan
olika studieideal (vertikalt) respektive undervisningsformer (horisontellt).
Hir framerider et tydligt negativt samband, som vi ocksd kan dterfinna
pa individniva (fast inte heller hir vid kontroll for imne).
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OQJur
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Lararcentrerad Studentcentrerad
undervisning undervisning

Figur 3. Relativ viktning av olika ideal réorande studiernas inriktning och
undervisningens former inom olika amnen.
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Mitt i figuren hittar vi samhillsvetarna, som nira nog exakt motsvarar
genomsnittet for studien i dessa avseenden. Denna mittpunkt motsvarar
att man avviger studieidealen s att den intellektuella utvecklingen ges
prioritet, samtidigt som social och personlig utveckling inte uppfattas som
ovidkommande. Aven betriffande undervisningsformerna gors en avvig-
ning dir i viss man hogre vike ges dt den ena formen, studentinflytande,
utan att mindre vike samtidigt ges den andra, lirarcentrerade.

I nirheten av mittpunkeen dcerfinns flercalet av de dvriga studerande,
till exempel sprikvetare, humanister och jurister, men figuren pekar ocksé
ut de tydliga ytterligheterna. Det dvre vinstra hérnet rymmer de student-
grupper som starkast prioriterar intellektuell utveckling (framfdr social
och personlig) i kombination med ldrarcentrerade undervisningsformer (i
kontrast till sidana med studentinflytande): civilingenjorer, matematiker
och naturvetare, samt medicinare (likare, tandlikare och apotekare). I det
motsatta, nedre hogra, hornet placerar sig studerande vid konst- och li-
rarutbildningar. Hir aterfinns anhdngarna av undervisning med student-
inflytande samt studenter som framhaller vikten av act hogre utbildning
bor frimja studentens sociala och personliga utveckling.

Liksom i den férra figuren rymmer bilden ndgot anmirkningsvirt. I det
hir fallet genom att det 6vre hogra hérnet dr obefolkat. Det innebir att
studenterna inte inom nagot imnesomrade anser att akademisk undervis-
ning i princip bér priglas av aktiva och engagerade studenter som tillagnar
sig ett intellekeuellt forhallningssitt.

Sammanfattning och kommentarer

Det idr nu tid att ssammanfatta resultaten si hir langt.

Studenternas ideal

En faktoranalys av studenternas svar pd de olika enkitfragorna visar att
dessa kan sammanfattas som hérande till fem omriden (vilka samlar ett
storre antal dimensioner):

* Det forsta ror studentens utbildningspolitiska ideal och kan samman-
fattas som frigan om utbildningen bor vara inriktad mot bildning el-
ler nytta

* Det andra rér studentens uppfattning om vad studenten som individ
vill f& ut av utbildningen, och om 6nskemalen har en slagsida at intel-
lektuell eller social och personlig utveckling.

* Det tredje rér synen pa vikten av positiv frihet, respektive praktiska
uttryck for negativ frihet.
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* Det fjirde rér synen pd examinationen.

* Det femte ror synen pd hur undervisningen bér vara utformad, och
om idealet hir 4r en undervisning med studentinflytande eller en mer
lrarcentrerad sidan.

De utbildningspolitiska idealen

Nir det giller hogskolans samhilleliga bidrag, anser hogskolestudenterna
i studien att hogskolan bér frimja savil samhillsnytta som bildning, och
de bida idealen omhuldas i nistan lika hog grad av alla. Det finns dock
vissa skillnader i var tonvikten liggs. Det har nimligen visat sig att bild-
ning, det mer utpriglat akademiska idealet, ges storre prioritet vid univer-
siteten dn vid hogskolorna, samt inom de dmnen som hér hemma inom
den gamla filosofiska fakulteten, sirskilt humaniora och teologi. Om vi
bortser frin likarutbildningen (och teologiimnet) ir det studerande vid
typiska yrkesutbildningar som i hogre grad framhéller samhillsnytta som
hégskolans samhilleliga uppdrag,.

De individuella studieidealen

Huvudresultatet betriffande den hogre utbildningens betydelse for de stu-
derande ir att svenska hogskolestudenter skiljer mellan tvd olika ideal.
Hégskolan bér dels (och i forsta hand) frimja de studerandes intellektuella
utveckling, dels (och i andra hand) bidra till de studerandes sociala och
personliga utveckling. Skillnaden i betoning ir betydande: den intellek-
tuella utvecklingen ges medelvikten 4,4 medan den sociala och personliga
utvecklingen far medelvikeen 3,8.

Prioriteringen mellan dessa studieideal varierar dock mellan olika stude-
randegrupper. Universitetsstudenter framhéller den intellektuella utveck-
lingen mer dn hogskolestudenterna. Betoningen av intellektuell urveck-
ling 4r ocksd storre pa de hégre nivierna inom hogskolevisendet. Ser vi
till de olika amnena ar det tydligt att det intellektuella idealet sitts frimst
av teknologer, matematiker, naturvetare, medicinare och jurister, medan
den sociala och personliga utvecklingen har sina frimsta tillskyndare inom
vérd-, lirar-, och konstutbildningar samt bland teologer.

De olika undervisningsidealen

Huvudresultatet i detta avseende ir att det finns skil att sirskilja flera olika
undervisningsideal dir positiv frihet, betoning av examination, utrymme
for studentinflytande och lirarcentrerad undervisning representerar fyra
olika virdegrunder inom hégskolan.
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Examinationen anses viktigare pi de hdgre kursniverna.

Lirarcentrerade undervisningsformer, som allmint virderas ligre dn
undervisningsformer med studentinflytande, har flest anhingare vid vard-
utbildningar och bland matematiker, naturvetare och tekniker. Detta re-
sultat kan vi delvis tolka mot bakgrund av vad som framkom av intervju-
undersokningen. Bland matematiker, naturvetare och teknologer rymdes,
dven bland dem som f6resprikade mer av kritisk reflektion och sjilvstindig
inldrning inom dessa amnen, en instillning att dir finns moment som ir
s tekniskt komplicerade att de kriver tydlig vigledning fran lirarhall.

Studentinflytande forordas i nagot stérre utstrickning vid hogskolorna
dn vid universiteten, och i storre utstrickning av studenter pa ligre kursni-
véer. Ser man till imne 4r konstutbildningar samt yrkesutbildningar med
vérd- och ldrarinriktning dess starkaste fisten.

Det senare idealet dr sirskilt intressant i detta sammanhang, och fortji-
nar dirfor ytterligare kommentarer. Den forhéller sig som pépekats till tva
ovriga ideal. Den omfattar ett sdrskilt sict att betrakta undervisningsfor-
men, och skall dirmed forstds som en kontrast till lirarcentrerade under-
visningsformer (dven om dessa tva empiriskt ar fullt forenliga).

Som mest intressant blir dock studenternas syn pa studentinflytande om
man beakrtar dess férhallande till idealet positiv frihet. Detta 4r motiverat
eftersom studentinflytande inte bara ir ett uttryck for ett visst sitt att be-
trakta undervisningens former, utan ocksd rymmer tvé praktiska uttryck
for studentens negativa frihet (studentens mojlighet ace ifrdgasitea lararen
samt att paverka kurslitteraturen).

Att den positiva friheten virderas si hogt i absoluta tal, och inom samt-
liga studentgrupper, ir i sig intressant att notera. Resultatet overensstim-
mer vil med slutsatserna frin intervjudelen, dir studenterna tydligt fram-
holl just studiemedel, kostnadsfria studier liksom frihet i amnesvalet (se
ovan i kapitel 3). Det hogsta virdet, i alla kategorier i undersokningen, far
just en av den positiva frihetens aspekter, nimligen ritten till studiemedel
(4,86 i genomsnitt).

Attstudenterna virderar den positiva friheten, och i synnerhet riteen till
studiemedel, hogt dr fullt férstaeligt, men mer anmirkningsvirt om man
jamfor med deras virdering av den negativa frihetens praktiska uctryck.
Studentens mojlighet att ifrdgasicta liraren far inte en lag vike i absoluta
tal (4,13 i genomsnitt), men eftersom det rér sig om en direkt forutsittning
for studentens negativa frihet, si framstdr det inda som lagt, och 4n mer sa
om man beaktar act den positiva frihetens uttryck fir sd exceptionellt hoga
virden. Intrycket férstirks om vi ser till ett annat uttryck for negativ frihet,
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nimligen studentens méjlighet att paverka kurslitteraturen som, med 3,61
i genomsnitt, representerar ett av hela undersokningens ligre medelvirden
(betriffande ideal).

Sdrskilt anmirkningsvirt dr de forhallandevis laga virderingarna om
vi pdminner om studenternas uttalade, mer principiella instillning till
det ideal som utgér den akademiska frihetens grund. Som vi visat under
avsnittet om individuella ideal, si erhaller de mer abstrake formulerade
alternativen "Formaga att tdnka kritiske” (4,49) och "Férméga att sjilv-
stindigt s6ka kunskap” (4,47) hogre virderingar dn ett par av det kritiska
tinkandets konkreta forutsittningar. For ate vi skall kunna dra slutsatsen
att studenternas héllning i synen pa kritiskt tinkande 4r genomtinke, act
de till fullo har anammat den tanke om fritt kunskapssokande och kritiskt
tinkande som ligger i begreppet akademisk frihet, s& krivs det att nir tva
grundliggande praktiska forutsiteningar for dessa vackra principer dyker
upp si borde de tillmitas en hégre vikt. Mot en sidan slutsats talar dven
den omstindigheten att inte ens de abstrakta principerna nir upp till den
positiva frihetens hogsta niva vid 4,86.

Detta stimmer till eftertanke. Det 4r knappast att anmirka pé att den
positiva friheten ir viktig fér en student. Det ideal om akademisk frihet
som vi utgér frin i denna studie utesluter inte pa nigot sitc den positiva
friheten, snarare tvirtom. Savil de intervjuade lirarnas som studenternas
beskrivning visar att utan positiv frihet, sa dr den negativa frihetens maoj-
ligheter att komma till uttryck svaga. Men med det motsatta forhéllandet
sd dr den akademiska friheten obefintlig, det vill siga: om negativ frihet
inte foreligger sd kan den positiva friheten vara hur stor som helst, den to-
tala friheten blir ind4 obefintlig,

Sé lingt beskrivningen av studenternas ideal. Den fraga som nu instil-
ler sig 4r vad som forklarar dessa ideal. Den fragan skall behandlas i nista

avsnitt.

Vad formar de akademiska idealen?

Kartliggningen av normativa forestillningar bland studenter, och den va-
riation som kunde pavisas, vicker frigor om forklaringar. Vilka faktorer
— erfarenheter och omstindigheter — bidrar till att forma studenternas fo-
restillningar om hur hogskolan bor fungera? Avsikten med den foljande
analysen ir att prova om den variation mellan studerandegrupper som
tidigare har konstaterats ir hallbara som forklaringar. Ar det hogskolan
med dess inbyggda forvintningar och uttryckliga forkunnelse som fram-
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bringar vissa normativa forestillningar hos dess studenter? Och i si fall,
vilka faktorer och vilka amnen ir det som i sirskild grad rymmer denna
formaga? Om ett visst akademiskt 2mne skall kunna sigas ha en sidan
karaktirsdanande f6rméiga, maste dess effekt pé de studerande besta, inte
bara vid kontroll for andra hogskolerelaterade fakeorer, utan dven nir helt
andra, utanférliggande, faktorer tas i beaktande.

Tillvagagangssittet
Innan de statistiska forklaringsanalyserna vidtar, forst nigra ord om till-
vigagingssittet.

Vad skall forklaras?

Analysen av studenternas normativa uppfattningar visade pa det fruktbara

i att sirskilja tre olika typer av ideal:

1. 'Tva urbildningspolitiska ideal: bildning och samhillsnytta.

2. Tva individuella utbildningsideal: intellektuell utveckling respektive
social och personlig utveckling.

3. Fyra mer konkreta ideal rérande wrbildningens och undervisningens for-
mer: positiv frihet, studentinflytande respektive ldrarcentrerad under-
visning samt examinationens betydelse for god hogskoleutbildning,.

Av dessa ideal 4r det i enlighet med rapportens teoretiska utgdngspunkter
(kapitel 1) sirskilt ndgra som kan gora ansprik pa beteckningen akade-
miska karaktirsideal. Bildningstanken och f6restillningen att akademisk
utbildning i forsta hand skall bidra cill individens intellektuella utveck-
ling ingar utan tvivel i denna krets. Under forutsittning att den ges en
viss bestamd precisering, bér dven idén att de studerande bor ha makte
over sin egen utbildning riknas hit; det 4r som nimnts inte mer allminna
studentfackliga krav vi har i dtanke, utan snarare forestillningar om att
det fria kunskapssokandet, liksom vigen till kunskap, inte nédvindigt-
vis overensstimmer med hogskolans hierarki. Virdet av ett argument gar
inte nédvindigtvis hand i hand med akademisk position, utan bestims
av argumentets kraft i sig, dvs. vad som brukar betecknas som tanken om
argumentets primat. Denna tanke utgor ett visentligt redskap i den aka-
demiska frihetens verktygssamling.

Vi viljer siledes att koncentrera oss pd tre av idealen. Det betyder inte
att ovriga ideal skulle sakna betydelse eller vara ointressanta. Det betyder
ddremot att vi i detta sammanhang anser att just dessa tre ideal 4r sirskilt
relevanta nir vi analyserar idéer med en nira koppling till akademisk fri-
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het. De olika beroende variablerna i de f6ljande analyserna blir dirfér som
i tabellen som foljer.

Tabell 10. De beroende variablerna

Standard-
Medelvikt avvikelse Antal

Utbildningspolitiska ideal

Bildning 4,104 0,729 1317
Prioritering (samhillsnytta — bildning) 0,096 0,858 1272
Individuella studieideal

Intellektuell utveckling 4,419 0,634 1 469
Prioritering (intellektuell utv — social och personlig utv) 0,613 0,729 1 426
Undervisningsideal

Undervisningsformer med inslag av studentinflytande 3,985 0,738 1 416
Prioritering (stud.infl. — lirarcentr. underv.) 0,441 0,887 1 352

Méijliga forklaringar

Det ir vissa bestimda idéer som genomgaende skall prévas. Vir huvud-
hypotes dr att studenternas utbildnings-, studie- och undervisningsideal
formas av hogskolan sjilv: det avgérande dr hur hégskolan tar emot sina
studenter, och vilka férvintningar som méter studenterna da de kommer
till hégskolan. Nagot forenklat kan vi tinka oss att paverkan antingen sker
genom generella faktorer, sisom férdjupning eller breddning av studierna,
eller genom motet med specifika amnen. De flesta av dessa faktorer fanns
med redan i den tidigare kartliggningen,” vilken i grova drag visade att
ideal av ett mer akademiskt snitt hinger samman med universitetsstudier
i mer traditionell bemirkelse.

Mot detta stiller vi tva alternativa forklaringsidéer, som i slutindan
kan visa sig vara komplement till den idé som dr huvudsparet. Det forsta
alternativet 4r att studenternas ideal formas av erfarenheter som foregir
hogskolestudierna. Vi kan silunda forestilla oss att studenterna tillignar

sig sina ideal i skolan, under gymnasietiden,'

eller genom sin familj, nir-
mare bestaimt genom de akademiska erfarenheter som formedlas av for-
ildrar och syskon.” Det andra alternativet utgar frin att idealen formas
av studenten sjilv, av hans eller hennes livssituation™ och av de motiv*>®
som hans eller hennes studieval grundar sig pa.

Utéver dessa “teoretiskt” motiverade forklaringsfaktorer innehéller ana-
lyserna dven tre typer av kontrollvariabler: kén, alder och ursprung™. Av-
sikten dr att pa s sice rena de egentliga forklaringsfaktorerna; om vi, till
exempel, vill studera effekten av antal studerade terminer, kan vi genom

att ta med kontrollvariabeln alder rensa bort effekter som har att gora
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med att man ocksé blir dldre i takt med att man studerar yteerligare ter-
miner. Kontrollvariablerna har i den meningen en foridlande inverkan
pa forklaringsanalysen. Men tillvigagingssittet har dven nackdelar. For-
ddlingen har ett pris. Kontrollvariablerna stjil nimligen signifikans frin
de faktorer som vi egentligen ir intresserade av. Antalet kontrollvariabler
madste dirfor begrinsas, och i de fall kontrollvariablerna kan tinkas ha
ett starkt inbdrdes samband med nigon av forklaringsfaktorerna bér den
senares signifikansvirden beaktas sirskilt noga. Det som med en teknisk
term kallas multikolinearitet kan nimligen gora resultaten missvisande.
Anledningen ir att det ger upphov till en underskattning av signifikansen
for de akeuella variablerna. I praktiken kan vi tillfilligt plocka bort nadgon
av kontrollvariablerna for att se om resultatet forindras. Det faktum att
kontrollvariablerna inbordes ar starkt korrelerade behover vi dock inte bry
oss om i detta sammanhang. Vi ir ju inte intresserade av hur de péverkar
i sig, utan enbart av att rensa bort “orena” effekter frin vira egentliga for-

klaringsvariabler.'®

Hur skall férklaringsanalyserna liggas upp?

De olika férklaringsanalyserna har alla givits en och samma uppliggning.
I ett forsta steg har vi genomfdrt multivariata analyser inom ramen for
varje forklaringsidé, ett tema, i syfte att vaska fram de faktorer som bidrar
mest till act forklara den variation som finns i det empiriska materialet.
Det andra steget bestér i att faktorer frén véra tre teman fogats samman
till en slutgiltig forklaring. Den vigledande tanken har varit att utgé frin
faktorerna i de delforklaringar som erdvrat positionen som bista mojliga
forklaring. Hela denna procedur kan f6ljas i detalj i en bilaga med statis-
tiska analyser.'! Hir begrinsar vi oss till en presentation av slutresultatet
for att i stillet kunna lagga vike vid tolkningar och slutsatser.

Forklaringsanalysen

I detta avsnitt sammanfattas forklaringarna av varfor studenterna anam-
mar de akademiska idealen. Det ir tre frigor som skall besvaras:

1. Hur mycket av instillningen till akademiska ideal forklaras av de for-
klaringsvariabler vi utgar fran?

2. Hur mycket bidrar hgskolans olika faktorer till dessa forklaringar?

3. Vilka speciella faktorer inom hégskolans ram har sirskild betydelse?

Innan svaren pd dessa fragor redovisas, finns anledning att pétala att analy-
sen, sett som forklaring, rymmer ett stort problem. Vi viljer genomgaende
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att tolka samband mellan olika hogskolefaktorer och studenternas ideal,
som att hdgskolan har ”producerat” dessa ideal, men vi har noga riknat
ingen mojlighet att avgdra om det i stillet rér sig om selektionseffekeer,
dvs. att studenter med skilda ideal s6ker sig till olika sorters utbildningar.
For att kunna skilja mellan effekter av hogskolan och sddana selektions-
effekter borde vi haft tillgang till en sa kallad panelundersékning, vilken
skulle ha givit oss information om hur individernas ideal dndras 6ver tid.
Vartsice att kompensera for denna brist — att i efterhand fraga om motiven
bakom val av imne, samt att undersoka om det finns skillnader mellan
studenter pa olika nivaer —ir givetvis ingen helt tillfredsstillande 16sning,
men i avsaknad av bittre (och mer kostsamma) undersokningar erbjuder
véra slutsatser, vill vi hivda, inda en rimlig bild av hur hogskolan formar
de studerandes akademiska ideal.

Hur stor del av studenternas instillning kan vi forklara?

I foregiende avsnitt har vi beskrivit den variation som finns i synen pé
olika ideal. I denna forklaringsdel har vi riktat intresset mot tre av dessa,
nimligen dem som vi betecknar som akademiska karaktirsideal. Vi kom-
mer att stilla olika tinkbara forklaringar i férhillande cill dessa, och se
hur mycket av variationen som forklaras av just hogskolefaktorer, gymna-
sie- och familjebakgrund samt motivation och livssituation, dvs. hur stor
den s kallade forklarade variansen dr.> Om vi till exempel skulle uppnd
en forklarad varians om 100 procent si innebir det att vira forklaringar
orsakar hela den variation som finns i studenternas ideal. Om de inte kan
forklara nagonting av variationen sa skulle den férklarade variansen bli o
procent. Eftersom enkiten till sd stor del utgdr frin hogskolefaktorer, och
eftersom minskliga ideal 4r sammansatta ting, sd 4r det inte rimligt att
tinka sig en fullkomlig forklarad varians. Man kan till exempel forestilla
sig att studenternas ideal paverkas av en rad foreteelser som vi inte haft
mojlighet att undersoka: personlig liggning, politiska asikter, kulturell
orientering eller sinnesstimning vid besvarandet av enkiten, till exempel.
Undersokningen bekriftar detta antagande, di den totala férklaringskraf-
ten hos de férklaringsfaktorer vi valt ut befinner sig i intervallet 12—22 pro-
cent, vilket 4r ett rimligt virde i sammanhanget. Och det dr ocksé vara
forklaringsfaktorer, och inte kontrollvariablerna (alder, kon och ursprung),
som i huvudsak bidrar till forklaringen. Ett ytterligare resultat ir att de
bista forklaringarna giller varfor studenterna lagger stérre vike vid intel-
lektuell utveckling dn vid social och personlig utveckling, medan de sim-
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sta forklaringarna dr de som riktar in sig pé vikeningar av utbildningsideal
och undervisningsideal.'®

Vad bidrar mest till férklaringarna?

Den andra fragan handlar om hégskolans inverkan pé studenternas ideal,

jimfort med de bida évriga typerna av forklaringar.'*

mHogskolefaktorer
m Gymnasium och familjens akademiska bakgrund
o Livssituation och motivation

Prioritering (studentinflytande eller
lararstyrd underv.)

Prioritering (intellektuell utveckling
eller SoP-utv)

Prioritering (bildning eller samhillsnytta)

Studentinflytande
Intellektuell utveckling

Bildning

80% 100%

60%

0% 20% 40%

Figur 4. Forklaringsfaktorernas relativa bidrag (reduktion av standard-
felet)

Bilden ir entydig: hogskolefaktorerna dr utan tvivel tyngst vigande. De
svarar for lika mycket som de bada andra tillsammans. Nir det giller
forklaringar av studenternas prioriteringar ir hogskolefaktorerna an mer
dominerande.

Vanligtvis dr det studenternas livssituation och studiemotivation som
framstir som nist bista forklaring (med undantag for prioritering mellan
undervisningsformer). Detta borde inte férvéna; att studenternas moti-
vation forklarar varfor man anammar vissa ideal framstar som rimligt.
Vi kunde till och med ha férvintat oss att motivation skulle ha en storre
forklaringskraft.

P4 motsvarande sitt kan man resonera nir det giller den tredje typen
av forklaringar: egen gymnasiebakgrund och familjens akademiska erfa-
renhet. Eftersom denna rimligen ligger lingre tillbaka rent kausalt, och
dirmed framfor allt torde ha en indirekt paverkan, via de andra faktorerna.
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Att gymnasie- och familjebakgrund trots detta har en sjilvstindig paver-
kan dr darfor ndgot som bér noteras.

Vad inom hégskolan bidrar till ett akademiskt férhallningssatt?

Mot bakgrund av slutsatsen om hégskolans péverkan instiller sig den
tredje fragan. Vad ir det, inom ramen for hégskolan, som spelar roll for
att forma de ideal vi forknippar med ett akademiske forhallningssice? Ned-
anstdende tabell ger en grov bild av detta, grundad pé resultatet frin reg-
ressionsanalyserna.'® Tabellen visar bara de effekter som visat sig vara sig-
nifikanta. Antalet plus eller minus anger effektens styrka. Tvé plustecken
innebir saledes att faktorn i fraga 6kar virdet pa det som skall forklaras
med 0,2 steg.
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Tabell 11. Hogskolans paverkan pa de akademiska karaktarsidealen

Intellek-  Stu-  Prioritering Prioritering Prioritering
Haogskolans Bild- tuell ut- dentin- + bildning- + intell.utv. + stud.infl -
olika faktorer ning veckling flytande samh-nytta - SoP-utv. ldrarcentr.

Generella faktorer

Typ av ldrosite

(univ. 1/hégsk. 0) + + + +
Nivi (A, B, C el-
ler D) ++

Antal terminer i
och med vt 05

Antal poing fore
vt 05 +

Laser program/fri-
staende kurs

Har last utom-
lands ++ + ++ +

Antal tidigare
imnen +++ ++ ++ +++ ++

Tidigare amne:

Sprak

Humaniora (ej

sprak)

Teologi

Samhallsvetenskap

Juridik

Matematik o na-

turvetenskap

Datavetenskap -
Civilingenjor

Annan teknisk ut- --

bildning --- +++

Lararutbildning -- - -- + .
Likar/tandlikar/ - -

apotek -- o+
Vardutbildning - 4+

Konstutbildning -- --

Nuvarande @mne:

Sprak

Humaniora (ej

spréak)

Teologi

Samhallsvetenskap

Juridik

Matematik o na-

turvetenskap

Datavetenskap --

Civilingenjor ~ ----- + 4+ ++

Annan teknisk ut- i A+ ++ .

bildning heee e . +

Lararutbildning --

Lakar/tandlakar/ - - ++ +

apotek -- R ++ - o+
Vardutbildning —--- ++ -- -
Konstutbildning --- +++ + I 4

Kommentar: Tecknen i den fjarde kolumnen (Bildning vs samhillsnytta) har skiftats jamfért med
bilagans ursprungstabell (5.b.2). Detta underlittar lasningen pé sé sitt att plustecken genomga-
ende star for nagot positivt.

Analysen ovan visar att de generella hogskolefaktorerna med ett enda

undantag har ett positivt samband med den akademiska karaktirsda-
ningen.'*® Universitetsstudier och studier utomlands (till skillnad fran
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studier vid hégskola) bidrar positivt till bildningsidealet och det intellek-
tuella forhéllningssdtcet. Dessa faktorer paverkar ocksa prioriteringen mel-
lan idealen och de alternativa idealen i positiv riktning. Studier pa hogre
kursnivaer har en positiv inverkan pa det intellektuella f6rhillningssittet,
medan effekten av antalet hogskolepoing dr negativ for instillningen till
studentinflytande men positiv vad giller prioriteringen mellan intellektuell
utveckling samt social och personlig utveckling.

Antalet tidigare dmnen har en positiv inverkan pé allt utom den sist
nimnda prioriteringen, och Zmnesmissig breddning har silunda en gene-
rell positiv inverkan pa studentens tillignelse av idealen. Hir framtrider
samtidigt en mirklighet. Vid bedémningen maste man ta hinsyn till act
vissa specifika imnen kan ha en motverkande negativ effekt. Bildningsi-
dealets styrka, for det forsta, motverkas av studier inom dmnena sprik, ju-
ridik, matematik, naturvetenskap och teknik. I friga om det intellektuella
forhallningssittet dr det tva amnestyper — samhillsvetenskap och dterigen
matematik och naturvetenskap — som kan reducera den positiva effekten
av ett brett amnesval. Och nir det giller instillningen dill studentinfly-
tande kan 4n en ging matematik och naturvetenskap, och dessutom konst-
studier, helt forta den positiva effekt ett brett imnesval foranleder.

I undersokningen ir det ett generellc monster att studier av enskilda
dmnen huvudsakligen har en negativ betydelse for i vilken utstrickning
studenterna anammar de akademiska karaktirsidealen. Undantagna ir
studier vid lirar-, vird- och konstutbildningar som har en positiv inverkan
pa instillningen till studentinflytande.

Nagra dmnestyper utmirker sig enligt undersékningen som sirskilt
“nedbrytande”. Juridikstudier har en starke negativ effekt pa samtliga aka-
demiska karaktirsideal. Lirarutbildningen kombinerar den positiva effek-
ten pé instillningen till studentinflytande med tydligt negativa effekter pa
bildningsideal och intellektuellt f6rhéllningssice. Det sistnimnda idealet,
forestillningen att akademiska studier skall bidra till studenternas intel-
lektuella utveckling, framstar i analysen som sirskilt utsatt inom hégsko-
lorna, jimf6rt med universiteten. Hir skall pAminnas om, och betonas, att
samtliga studenter anser att detta ir ett viktigt ideal (till och med mycket
viktigt, medelvirdet dr 4,41 pa en skala mellan 1 och 5). Men nir sprid-
ningen kring detta medelvirde skall forklaras, framgar att flercalet amnes-
typer hir har en negativ paverkan (idealet kan saledes "tacka” andra mer
generella hogskolefaktorers positiva inverkan for denna héga vike.)

Férutom ovan nimnda ldrar-, vard- och konstutbildningar, samt juri-

dik, kan vi notera att dven studier i samhillsvetenskap, matematik, natur-
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vetenskap och teknik, har en negativ inverkan pa instillningen till intel-
lektuell utveckling som ideal. Sprak, humaniora och teologi utmirker sig
positivt genom att — betecknande nog i sammanhanget — inte ha nagon
inverkan alls.

Om viistillet beaktar hur de olika imnestyperna paverkar studenternas
virdering av olika alternativa ideal, blir dock bilden nigot ljusare for de
akademiska karaktirsidealen. Det framgér att bildningsidealet, stillt mot
samhillsnytean, sirskilt virnas av teologer och humanister, men ocksa av
civilingenjorer och samhillsvetare. I valet mellan studentinflytande och
lararcentrerad undervisning dr det konststudenterna, och dven de blivande
ldrarna, som star upp for argumentets primat. Den motsatta hallningen
dterfinns bland likarstudenterna, vilka ansluter sig till en mer lirarcentre-
rad undervisningsform.

Aven i detta fall, da vi beaktar prioriteringen mellan alternativa ideal,
framstar det intellektuella forhallningssittet som utsatt. Sirskilt negativ
inverkan kan vi notera inom lirar-, vird- och konstutbildningar, men

ocksd inom humaniora.

Sammanfattning: forklaringar till studenternas ideal

Om vi skall samla intrycken sa 4r bilden den féljande. Generella hogsko-
lefaktorer har en positiv inverkan pd studentens tillignelse av akademiska
karaktirsideal. Inom ramen f6r detta resultat finner vi att universitet (till
skillnad fran hogskolor) bidrar till den akademiska karaktirsdaningen,
liksom varje form av mnesmissig fordjupning och de flesta formerna av
dmnesmissig breddning (de sistndimnda faktorernas positiva inverkan gil-
ler @ven om studierna bedrivits vid hégskolor). Majligen kunde man ha
forvintat sig att effekterna skulle vara mer kraftfulla.

De enskilda dmnena har i forsta hand en negativ inverkan. Juridiken
utmirker sig, och har genomgdende en negativ effekt pd de akademiska
karaktirsidealen. Ndgra amnen spelar en positiv roll i enskildheter, men
hégskolan forefaller ha alltfor £ miljder som odlar forestillningen om
de akademiska karaktirsidealens vikt, enskilt och tillsammans. Anmirk-
ningsvirt dr att de enskilda dmnena inte har en mer positiv inverkan pa
idealet om intellektuell utveckling. Vi bor dock komma ihdg att den ne-
gativa inverkan dmnena har sker pa en hdg niva.

Avslutningsvis skall vi besvara de tre fragor vi inledningsvis stillde:

1. Vira tre typer av forklaringsfakcorer (s som vi miter dem) bidrar en
hel del till forklaringen, samtidigt som den stérre delen av variatio-
nen i instillningen till idealen (bildning, intellektuell utveckling och
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studentinflytande) inte ryms inom vara modeller. Det finns silunda
ytterligare faktorer som paverkar studenternas akademiska karakeirsi-
deal, men som vi inte har tillging till genom denna enkit. Tillats vi
spekulera skulle vi, bland det mer bestidndiga, kunna tinka oss fakto-
rer som studentens karaktirsdrag, kulturell orientering, samhillssyn
och ideologiska forestillningar i stort.

2. Det dr tydligt act bland véra tre forklaringstyper (hogskolefaktorer,
gymnasie- och familjebakgrund samt motivation och livssituation) ir
det faktorer knutna till hégskolan sjilv som har starkast forklarings-
kraft. Den hégre utbildningens utformning har saledes stor betydelse
for i vilken utstrickning studenterna anammar de akademiska karak-
tarsidealen.

3. Inom hogskolan dr det framfor allt de generella faktorerna som péver-
kar positivt. De enskilda imnena utmirker sig frimst genom sina ne-

gativa effekeer.

Dirmed har vi kartlagt och givit forklaringar till studenternas akademiska
ideal. Det ir nu tid att se vilket betyg hogskolan ges av studenterna. I nista
avsnitt skall vi ddrfor byta fokus, och g frin hur studenterna anser att
hogskolan bor vara, till deras syn pé hur den fakeiskt fungerar. Liksom
ovan skett nir det giller idealen, sa kommer 4ven studenternas betyg att
forklaras.

Studenternas betyg pa hogskolan

Hela detta avsnitt bygger pé att enkiten innehéller parallellfrigor till fra-
gorna kring de normativa stillningstaganden som redovisats i det foregi-
ende. Studenterna har inte bara tillfrigats om sina ideal, utan ocksi om
hur de bedomer att hogskolan motsvarar dessa. Den femgradiga skalan
kan hir uppfattas som en betygsskala fran ett till fem, dir en "etta” utgéor
ldgsta betyg och en "femma” hogsta méjliga.

Avsnittet foljer samma disposition som det foregiende. Forst redovisas
studenternas bedomning av den hogre utbildningens forméaga att forverk-
liga dess allminna samhallspolitiska uppgifter: frimjandet av samhalls-
nytta respektive bildning. Direfter f6ljer motsvarande avsnitt om forverkli-
gandet av de individuella studieidealen respektive undervisningsidealen.

Beskrivningen av studenternas utvirdering gors pa tva sitt. Dels redo-
visas studenternas betyg pa hdgskolan i absoluta tal. Dels redovisas diffe-
rensen mellan studentens ideal och detta betyg. Det innebir att vi tar den
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vikt ett givet ideal ges av studenterna och subtraherar det med det betyg
denna faktor ges i studentens utvirdering. Eftersom idealen alltid dr ho-
gre in verklighetsbeskrivningen, s blir dessa virden i samtliga fall nega-
tiva, vilket emellertid inte innebir att studenterna 6verlag dr missnojda.
Tvirtom ligger betygen i absoluta tal genomgaende ver godkint (6ver be-
tyget tre). Vidare ligger det i idealets natur att utgdra ndgonting att striva
efter, snarare dn en férvintan om faktiska forhallanden. Lisaren bor dérfor
inte tolka det som att den totala differensen motsvarar studentens grad av
missndje. Samtidigt siger denna jimférelse nigonting intressant om stor-
leken pé den klyfta som finns mellan ideal och verklighet. Differensen gor
det dven mojligt att jimfora storleken pa denna diskrepans mellan dmnen,

nivéer och typ av hogskola.

I vilken utstrackning motsvarar hogskolan studenternas ideal?

For att gora det méjligt att jimfora ideal med verklighetsbeskrivning, si
bygger resultatredovisningen i detta kapitel pa samma indexkonstruktion
som fick definiera de olika idealens dimensioner. Detta ir méjligt tack vare
att studenternas betyg pd hégskolan visar sig f6lja samma dimensioner som
idealen.'”” Det tyder pd att studenterna ungefirligen utvirderar hogskolan
utifrdn samma aspekter som tillimpas nir de formulerar sina ideal om hur
hoégskolan bér fungera. Det rittfirdigar anvindandet av samma indexkon-
struktioner som vi anvinde i friga om studenternas ideal.

Den enda punkt ddr det rider en betydande dissonans mellan indexen
r6r hogskolans utbildningspolitiska mal. Dir tenderar studenterna att fora
samman alla enskilda faktorer till en enda betygsdimension, och det gir
inte att urskilja bildning respektive samhillsnytta sa som var mojlige i ide-
albeskrivningen.'*®

Dir det har varit mojligt har dock principen i detta kapitel varit att
konsekvent folja mallen for de tidigare indexkonstruktionerna, i avsikt
att dstadkomma parallellitet i analysen. Dirigenom blir det ocksd me-
ningsfulle ace jimfora medelbetygen med de tidigare medelvirdena for
respektive ideal.

Studenternas betyg pa hogskolan ligger 6verlag kring 3,5 eller ndgot
hogre, vilket innebir ungefir en halv enhet ldgre 4n studentidealens vike
virden. Hégst betyg far hogskolan for sin formaga att bidra till studen-
ternas intellekcuella utveckling. Aven betyget for utbildningens innehall
och det indexgrundade examinationsbetyget ligger ndgot hogre 4n betyg
pa 6vriga omraden. Differensen mellan betyg och ideal dr som storst nir
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det giller de mer abstrakta utbildningspolitiska malen. Allt detta framgar
av foljande tabell.

Tabell 12. Studenternas utvirdering av hogskolan, sammanfattning

Medel- Fel- Differens:
Bidrag till ... betyg marginal Antal betyg - ideal
Utbildningspolitiska ideal - - -
Samhillsnytta 3,44 +/-0,04 1 003 -0,77
Bildning 3,55 +/-0,05 818 -0,60
Individuella studieideal
Intellektuell utveckling 3,92 +/-0,04 1 456 -0,49
Social och personlig utveckling 3,50 +/-0,04 1 411 -0,31
Utbildning, undervisning och
examination
Utbildningens innehall (ej index) 3,72 +/-0,05 1 499
Undervisningens utformning (ej index) 3,42 +/-0,05 1 500
Examinationens utformning (e index) 3,49 +/-0,05 1 493
Examinationen i stort 3,70 +/-0,05 1412 -0,46

Viskall i den foljande genomgangen se vilka monster som déljer sig bakom
denna sammanfattning. Liksom tidigare si utgar vi fran skillnader mellan
hogskoletyp, imne samt niva.

Den forsta fragan 4r huruvida det finns nigonting som skiljer universitet
fran hogskolor? Gor det nigon skillnad f6r grundutbildningsstudenterna
om deras hogskola rymmer en forskarutbildning?

Tabell 13. Universitets- och hogskolestudenters utvardering av hogsko-
lan

Medelbetyg Differens
Bidrag till ... Universitet Hégskolor Universitet Hﬁgskolor
Utbildningspolitiska ideal
Samhillsnytta 3,50 3,32 -0,70 -0,93
Bildning 3,61 3,40 -0,61 -0,58
Individuella studieideal
Intellektuell utveckling 3,93 3,89 -0,51 -0,45
Social och personlig utveckling 3,47 3,57 -0,30 -0,33
Utbildning, undervisning och
examination
Utbildningens innehall 3,77 3,60
Undervisningens utformning 3,49 3,26
Examinationens utformning 3,52 3,39
Examinationen i stort 3,72 3,64 -0,45 -0,50

Tabellen visar att s ir fallet. Universitetsstudenter ger nistan genomgi-
ende hogre betyg pa hogskolan. Det enda undantaget giller utvdrderingen
av hur hogskolan bidrar till de studerandes sociala och personliga utveck-
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ling. Ddremot finns inget systematiskt ménster vad giller differens mellan
betyg och ideal i olika studentgrupper.
Nista fraga dr om det foreligger nagra skillnader mellan studenter pa

olika nivier?

Tabell 14. Studenters betygssattning pa olika kursnivaer

Bidrag till ... A-niva  B-niva C-niva D-niva och éver
Utbildningspolitiska ideal

Samhillsnytta 3,38 3,36 3,45 3,27
Bildning 3,53 3,49 3,59 3,56
Individuella studieideal

Intellektuell utveckling 3,80 3,92 4,02 4,16

Social och personlig utveckling 3,50 3,49 3,43 3,45

Utbildning, undervisning och
examination

Utbildningens innehall 3,69 3,74 3,72 3,68
Undervisningens utformning 3,36 3,41 3,41 3,43
Examinationens utformning 3,37 3,56 3,48 3,52
Examinationen i stort 3,64 3,77 3,70 3,75
Antal svarande 292 252-253 234 185

Tabellen visar att betygssittningen inte varierar nimnvirt pé olika kurs-
nivéer. Det enda tydliga undantaget ir hogskolans forméga ace bidra «ill
de studerandes intellektuella utveckling, dir betyget stegvis hojs fran 3,80
pa A- till 4,16 pa D-nivin. Det sambandet ir emellertid inte robust. Det
dterfinns endast inom négra f4 imnen, och det typiska monstret ar sna-
rast kurvlinjirt.

Fragan dr om detta resultat kvarstir om vi miter hur differensen mel-
lan studenternas betyg i enkiten och deras ideal varierar mellan olika

kursnivier.

Tabell 15. Differens mellan studenternas betyg och ideal pa olika kurs-
nivaer

BidraE till ... A-niva B-niva C-nivd D-niva och 6ver
Utbildningspolitiska ideal

Samhillsnytta -0,80 -0,76 -0,81 -0,91
Bildning -0,61 -0,72 -0,47 -0,70
Individuella studieideal

Intellektuell utveckling -0,62 -0,49 -0,48 -0,44
Social och personlig utveckling -0,35 -0,32 -0,37 -0,36
Examination

Examinationen i stort -0,45 -0,38 -0,58 -0,68
Antal svarande 292  252-253 234 185
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Aven hir kan vi registrera en intressant linjir utveckling betriffande den
intellektuella uevecklingen: differensen avtar gradvis med stigande kurs-
niva. I friga om examinationen kan vi skdnja tecken pd det motsatta for-
loppet: differensen okar i takt med att studenterna nir hégre kursnivaer.
(I ett par avseenden 4r den didremot tdmligen konstant, och betriffande
fragan om bildning varierar differensen pé ett sitt som inte gir att tolka
pa ett meningsfulle sitt.)

En forsta grov bild av betygssittningen inom olika dmnen ges av ned-
anstdende figur. I den man det gér att utldsa ndgot monster, dr det att
de olika betygen samvarierar. Den liggande stapel som anger betyget for
intellektuell utveckling nir som regel den hégsta betygsnivin. Utbild-
ningens innehall ges med enstaka undantag nist hogsta betyg. Betygen
for bildning respektive undervisningens utformning far ligsta, respektive

nist lagsta, betyg.

[J Upplysning [ Utbildningens innehall
M Intellektuell utveckling O Undervisningens utformning

-}

Sprik  |——

Humaniora

L

L

Teologi

Samhillsvetenskap ——
Juricik | —————

Matem o naturvet. —
Datavetenskap | —
Civilingenjorsutb. —
Annan teknisk utb. | E—
Lirarutb, | ———

Lakarutb.

L

L

L

L

L

L

L

L

L

Vardutb.

Konscut. | —

L

4 5

N
w

Figur 5. Betygssittning av hogskolan inom olika amnen.
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En mer detaljerad framstillning av dessa resultat ges av de tre foljande

figurerna.
42
Betyg: Teol”
intellektuell Hum
utveckling o
4,1
Vard Likar
fal [a]
4,0
Samh
0 Mat.nat
m ot o
3,9 A Civ.ing
Jur Data
o o Lirar
Sprak =
38 | B
Teknik
o
3,7 A
3,6 { Konst
[}
3,5
3,1 3,2 3,3 3,4 3,5 3,6 3,7 3,8

Betyg: bildning

Figur 6. Betyg for bildning respektive intellektuell utveckling inom
olika amnen.

Figuren visar att det finns ett positivt samband mellan betygssittningarna:
ju hogre betyg studenten ger hogskolans formaga att formedla bildning,
desto hogre idr ocksd betyget for den intellektuella utvecklingen. De tva
ytterligheterna utgérs av 4 ena sidan likar- och virdstudenter som ger hoga
betyg i bada avseendena, och & andra sidan konststuderande som ger det
lagsta betyget i bada dessa avseenden.

Det finns dock tvd iamnen som avviker frin monstret. Sdrskilt teologer,
men ocksd humanister, skiljer ut sig genom att ge hogt betyg for hogsko-
lans férmaga att bidra till den intellektuella utvecklingen samtidigt som
betyget for dess bidrag till bildning ir relativt lagt. En majlig tolkning 4r
att eftersom studenter inom teologi och humaniora tydligt ligger hog vike
vid bildning, stiller de relativt hogre krav i detta avseende.

Om vi i stillet stiller ssamman studenternas betyg f6r utbildningens
innehall respektive undervisningens utformning, fir vi foljande bild:
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Betyg: 4,0
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utformning
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32 o
32 34 3,6 38 4,0 42

Betyg: utbildningens innehall

Figur 7. Betyg for utbildningens innehall och for undervisningens ut-
formning inom olika @mnen.

Aven hir kan vi utlisa ett tydligt positivt ssmband mellan de bada bety-
gen. Utmirkande i linje med detta huvudménster ir teologer och likarstu-
derande, som ger konsekvent hdga betyg, samt konst- och lirarstuderande,
vilkas betyg pd motsvarande sitt dr avsevirt ldgre. Juristernas virdering av-
viker emellertid ndgot fran det positiva samband som 6vriga utbildningar
uppvisar. Dessa studenter ger hdgt betyg dt utbildningens innehall men
lagre for undervisningens utformning.

Om vi overgir till differensen mellan verklighetsbedomning och ideal,
sd framkommer motsvarande huvudmonster om vi ser till bildning respek-
tive intellektuell utveckling. Hir 4r det emellertid teknologer, samt studen-
ter inom data- respektive vard- och lirarutbildningar, som utmirker sig i
positiv riktning. I dessa studenters enkitsvar dr differensen mellan betyg
och ideal minst i bida dessa avseenden. Motpolen utgors dven i detta fall
av de konststuderande, bland vilka differensen ir sirskilt stor nir det gil-
ler den intellektuella utvecklingen. Detta illustreras i nedanstdende figur,

114



dir de positiva miljoerna — liten skillnad mellan betyg och ideal — finns
samlade i det ovre hdgra hornet, medan de mindre fordelaktiga forhal-

landena iterfinns inom de imnen som samlas i den nedre vinstra delen

av figuren.
-3
Differens Teknik
betyg-ideal: Data o
O
bidrag till .
intellektuell = " ur I}I/ard
utveckling at.naI;cI
Civ.ing Ilaarar
5 Tor. m]
] HurE' Samh OLakar
m]
-6 - Teol
a
Spr%(
.7
.8
-9 KonsIEI
-1,0 -9 -8 -7 -6 .5 -4 -3

Differens betyg-ideal:
bidrag till bildning

Figur 8. Differensen mellan betyg och ideal avseende bildning och intel-
lektuell utveckling inom olika @mnen.

Betriffande kursnivén, slutligen, visar det sig — till skillnad fran idealen
— att det inte gir att urskilja nagon tydlig forindring med nivan. Det vill
siga studenternas betyg varierar inte pa ett signifikant sitt beroende av
vilken kursniva de befinner sig pé, och det gor inte heller den differens
mellan betyg och ideal som de ger uttryck for.

Sammanfattning: studenternas betyg pa hogskolan

Det genomsnittliga betyg hégskolan far av studenterna kan sammanfat-
tas som: med god marginal godkind. Genomsnittet kretsar i flertalet fall
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kring 3,5 (totalt genomsnitt: 3,59), vilket innebir att betyget ligger ungefir
en halv enhet ligre dn idealen.'”

Det allra ligsta betyget far hogskolan betriffande ett av de mer ab-
strakta, samhilleliga idealen, nimligen hégskolans bidrag till samhaills-
nyttan, och det 4r dven dir som differensen mellan ideal och verklighets-
beskrivning ir stdrst. Vi kan silunda dra slutsatsen att studenterna, som
kollektiv, hyser uppfattningen att den verksamhet som bedrivs inom hég-
skolan skulle kunna vara betydligt mer samhillsnyttig,

Hogst betyg far hogskolan for dess bidrag till studenternas intellektu-
ella utveckling. Den ldgsta graden av missnoje (dvs. dir skillnaden mellan
ideal och verklighetsbeskrivning dr minst) visar studenterna betriffande
hogskolans bidrag till studentens sociala och personliga utveckling (be-
roende pd att studenternas ideal dér r betydligt ligre dn for intellektuell
ucveckling).

Vad giller den variation som framkommer, sa ger studenter vid univer-
sitet genomgaende hogre betyg dn studenter vid hogskolor. Betygen varie-
rar inte ndmnvirt med nivdn, men med ett undantag. Man kan skonja act
studenterna blir mer néjda med hogskolans bidrag till den intellektuella
utvecklingen ju hogre niva de studerar pa.

Det dr vidare tydligt att betygen samvarierar. Hogskolans bidrag till stu-
denternas intellektuella utveckling dr som regel den faktor som far hogst
betyg. Utbildningens innehall far nist hogsta betyg inom den 6vervigande
delen utbildningar. Undervisningens utformning respektive hogskolans bi-
drag till studenternas bildning tivlar inbordes om jumboplatsen. Det ligre
betyget f6r undervisningens utformning blir ocks tydligt om man jimfor
dess genomsnitt pé 3,42 med 3,59, som hdgskolan fir i genomsnitt.

Det visar sig dven att ju hogre betyg studenterna sitter pd hogskolans
bidrag till bildning, desto hégre betyg far det pi motsvarande sitt f6r in-
tellektuell utveckling. Yeterligheterna utgors av 4 ena sidan studenter inom
likar- och véirdutbildningarna som ger bida dessa faktorer ett hogt betyg,
och & andra sidan konstutbildningar som genomgaende sitter det ligsta
betyget pa bada faktorerna.

Motsvarande positiva samband finns dven om man stiller betygen for
utbildningens innehall och undervisningens utformning emot varandra.
Teologer och likare sitter genomgaende de hogsta betygen hir, medan
konststuderanden, ater, och lirarstudenter pa motsvarande sitt ger de lig-
sta betygen. Juristerna ger ett hogt betyg for utbildningens innehall, men
ett genomgiende lage f6r undervisningen.
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Denna sammanfattning féranleder en kommentar. Mot bakgrund av
undervisningens stora betydelse f6r den hogre utbildningen ar det att no-
tera att den far ett sd relativt ligt betyg. Sirskilt anmirkningsvirt dr detta
mot bakgrund av att hégskolans bidrag till studentens intellektuella ut-
veckling far det hogsta betyget. Det finns olika sitt att tolka detta forhal-
lande, och det 4r fullt méjligt att den stora skillnaden rymmer olika f6r-
klaringar. Det kan hir vara till hjilp att tervinda till vad som framkom i
intervjuundersokningen. En mojlig kritisk forklaring utgar frin vad savil
lirare som studenter siger om studenter som forvintar sig en detaljunder-
visning pd gymnasial nivé, som inte har tillrickliga férkunskaper och som
inte ar tillracklige sjalvstindiga. Det dr fulle mojlige atc dessa studenter ut-
vecklas intellektuellt (och anser sig gora s3) samtidigt som de hyser uppfatt-
ningen att undervisningen kunde ha varit dem mer behjilpliga i detta.

En mer generds tolkning 4r att det relativa missnojet med undervis-
ningen avspeglar en insikt om att intellektuell utveckling utgor ett av den
hégre utbildningens tre ben, men att dir dven bér ingd bildning och sjilv-
standig kunskapsinhdmening, och dirigenom en strivan efter akademisk
frihet. Den senare forestillningen kunde skymta bland det urval studenter
som intervjuades, och dir de ambitidsa var verrepresenterade. Aven det
mer omfattande, slumpmissiga urvalet for enkiten torde rymma sidana
forestillningar. Samtidigt finns det, som ovan nimnts, tecken pé att en
sadan helhetssyn inte forefaller prigla det stora flertalet studenter. Detta
talar for att den sistnimnda frklaringens rickvidd skulle vara mer begrin-
sad. Ater skall dirfor piminnas om hégskolans ansvar nir det giller att
bibringa studenterna den helhetssyn som bér prigla all hégre utbildning
och dir intellektualitet, bildning och fritt, sjilvstindigt kunskapssokande
skall understodja varandra.

Forklaringar till studenternas utvardering av hogskolan

Liksom studenternas ideal, vicker deras betyg av den hogre utbildningen
fragan om forklaringar. Avslutningsvis skall vi darfor ge en kortare, mer
allmint hallen beskrivning av vad som huvudsakligen paverkar studenter-
nas betygssittning av hogskolan.

Det som skall forklaras dr sdlunda variationen i studenternas betygssitt-
ning, och vi utgar hir frin en indexkonstruktion grundad pa de tre frigor
dir studenterna ombeds ge en samlad bedémning av hur utbildningen har
fungerat i tre olika avseenden: utbildningens innehill, undervisningens

utformning och examinationens utformning (se ovan tabell 12).”°
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Tillvagagangssatt
Innan de statistiska férklaringsanalyserna vidtar, skall nagra ord sigas om
tillvigagangssittet.

Vad skall férklaras?

I det tredje avsnittet presenterades tre enkitfragor dir scudenterna ombads
ge sammanfattande betyg over sin egen studietid, utbildningens innehll,
undervisningens utformning och examinationen. Svaren pa dessa tre fra-
gor visar sig ha starka inbérdes samband, och det dr dirfor berittigat att
sld samman dem till ett enda index: betyg pa hégskolan.

Tabell 16. Den beroende variabeln: studenternas samlade betyg pa
hoégskolan

Medelvirde Standardavvikelse Antal
Betyg pa hogskolan 3,541 0,754 | 487

Vad kan téankas forklara studenternas betyg?

I detta kapitel dr var forforstdelse mindre. Vi har ingen egentlig uppfate-

ning om vad som rent faktiskt formar de studerandes bedémning av den

hégre utbildningen. Vir huvudhypotes dr emellertid att betyget bestims
dels av de egna férvintningarna (studentens ideal), dels av studentens fak-
tiska erfarenheter. En god forklaringsmodell bér denna ging innefatta at-
minstone de ideal som omfattas och ett antal relevanta hégskolefaktorer.

Mot dessa hogskolefaktorer stiller vi dven denna gdng tvi alternativa for-
klaringsidéer, vilka givetvis kan visa sig vara komplement till hogskolefak-
torerna. Det forsta alternativet ir att studenternas bedémningar paverkas

av erfarenheter som foregir hogskolestudierna. Liksom tidigare beaktar vi

studentens gymnasiebakgrund samt familjens akademiska bakgrund. Den

andra alternativforklaringen utgér fran att betygssittningen bestims av
studenten 7sjilv”, av dennes livssituation och av dennes studiemotiv. Aven
de sociala bakgrundsfaktorerna kén, élder och ursprung, liggs hir in i den

alternativférklaring som betecknas som livssituationen. Darmed erhéller vi

fyra mojliga forklaringar till studenternas betyg pa hogskolan:

* Betygen bestims av studentens forvintningar; av de ideal som han el-
ler hon omfattar. (Hidr kan vi utga frin de itta ideal som kartlagts i
tidigare kapitel.)

* Betygen formas av hogskolan. Enkiten innehiller flera frigor som
miter skilda foreteelser inom hégskolan. Variablerna operationaliseras
pa samma sitt som i foregiende kapitel.
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* Betygen paverkas av studentens gymnasie- eller familjebakgrund. Fré-
gorna om gymnasium och familjebakgrund ir desamma som i foregs-
ende kapitel.

* Betygen formas av social bakgrund, livssituation och motivation. Fra-
gorna om social bakgrund ir samma som de tidigare kontrollvariab-
lerna med den skillnaden att de nio ursprungsvariablerna har gjorts
om till tre index f6r nordiske ursprung, europeiske ursprung respek-
tive utomeuropeiske ursprung. Livssituationen och motivationen preci-

seras som tidigare.

Resultat av férklaringsanalysen

For att forklara varfor studenter sitter olika betyg pa hogskolan utgér vi
fran fyra olika typer av forklaringsfaktorer. Férutom de tre som tillimpa-
des vid forklaringen av studentens ideal (hogskolefaktorer, gymnasiebak-
grund och familjebakgrund, samt social bakgrund, livssituation och moti-
vation) har vi hir dven beaktat de studerandes akademiska ideal. Resultatet
blir att det bara ir studentens bakgrund och dennes familjs akademiska
bakgrund som visar sig vara irrelevanta for forklaringen. Foljande diagram
visar hur mycket de olika faktorerna forklarar:”!

Ml Samtliga faktorer

M@ Livssituation och motivation

O Gymnasium och familjens
akademiska bakgrund

W Hogskolefaktorerna

O Akademiska ideal

0 5 10 15 20 25

Figur 9. Forklaring av betygssittning: olika typer av faktorers férkla-
ringskraft (Just-R2)

Av figuren framgir acc forklaringskraften ir densamma som vid forkla-
ringen av idealen. Skillnaden ir att hogskolefaktorerna inte lingre har en
dominerande stillning.

Den statistiska analysen visar, att studenternas ideal och motivation har
en positiv effekt pd betygen, medan en rad olika hogskolefaktorer paverkar
negativt. Ju starkare ideal och ju mer motiverad, desto hégre betyg — allt
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annat lika — ger studenten till hégskolan. Inom ramen f6r hogskolan £6-
refaller det som om studenten sedan gor erfarenheter som i vissa fall kan
sinka betyget patagligt..””?

Dirmed dr genomgangen av de empiriska resultaten avslutad. Innan
rapportens avslutande kapitel vidtar, skall resultaten frin enkitundersok-

ningen sammanfattas och kommenteras.

En hégskola oformogen att reproducera sina egna
ideal?

Intervjuerna med studenter vid universiteten i Uppsala och Orebro foran-
ledde slutsatsen att studenter i gemen inte funderar sirskilt mycket ver
den akademiska frihetens férhallande till den hégre utbildningen. De tyd-
ligaste uppfattningarna som uttryckees hade en reakreiv karakeir. Studen-
terna identifierade en rad hinder f6r det egna kunskapssokandet. Det vore
emellertid for mycket sagt att hiivda att dessa studenters resonemang (an-
nat dn i undantagsfall) hade karaktdren av principiellt grundade och ge-
nomtinkrta férhallningssit.

Denna slutsats bekriftas av enkitresultaten. Den foregdende analysen
visar att svenska hdgskolestuderande omfattar flera av de ideal som vi for-
knippar med ett akademiskt forhallningssitt, sirskilt dem som hir be-
nimnts bildning och intellektuell utveckling. Samtidigt finns det delar i
resultaten som tyder pd att denna hallning inte ir helt konsekvent.

Om man ser till studenternas gradering av olika faktorer, 4r det tyd-
lige att olika uttryck for positiv frihet 4r vad studenterna virderar hogst
(i praktiken sidana materiella faktorer som gor det méjlige act bedriva
hégskolestudier, dven for den som inte ir i besittning av en privat formo-
genhet). Detta 4r begripligt — den positiva friheten dr viktig, for flertalet
oundginglig for méjligheten att bedriva studier, och skall dirfor rimligen
ges en stor vike. I sin dvertygelse om att den negativa friheten inte ricker
for ate frice soka kunskap, utan att det dven krivs en del positiv hjilp pa
vigen, ir studenterna dessutom i sillskap med sina lirare (se kapitel 2).
Hur lirarna skulle ha virderat den positiva friheten i férhallande till den
negativa vet vi inte. P4 den direkta fragan i en intervju skulle de, liksom
en student i motsvarande situation, sannolikt ha svarat att den negativa
ir den 6verordnade.

Vad som diremot dr anmirkningsvirt dr att centrala aspekter av studen-
tens negativa akademiska frihet (t.ex. méjligheten att ifrdgasitea ldraren
eller att paverka kurslitteraturen) ges en si mycket ligre vikt. Méjligen ar
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detta ett uttryck for att hilsan tiger still; for att studenterna har mer skil
att befara ate ndgon tar ifrdn dem deras studiemedel dn deras frihet att
yttra sig. Icke desto mindre dr det anmirkningsvirt. Intrycket forstirks
av att en faktor som ”6kad sjilvkinnedom och f6rméga att reflektera Gver
egna virderingar” ges en forhallandevis lag vike, trots att dven detta utgdr
en forutsittning for tillignelsen av det kritiska tinkande vi forknippar
med akademisk frihet, och som dven lagen féreskriver. Det dr viktigt att
komma ihég att kritikens andamal 4r acc skapa ect sa hillbart argument
som mojligt, oberoende av om det 4r man sjilv eller nagon annan som
framf6r det.”?

I sammanhanget skall jag pAminna om att studierna ma vara aldrig si
kostnadsfria och vilfinansierade, men om den kunskapssckande befinner
sig i en utbildningsmiljé som inte ger utrymme f6r negativ frihet, dr dessa
materiella fordelar inte mycket virda — om nu malet ir fritc kunskaps-
sokande. Den akademiska friheten handlar dirfér inte bara om allmint
hallna pastdenden om den hégre utbildningens roll och uppdrag, eller om
festralets retorik, utan det rér dven det praktiska och konkreta, det till sy-
nes grd, men nog sa visentliga som de mer glansfulla principerna.

Det gér dirfor inte att dra slutsatsen att studenternas uppslutning
bakom de akademiska karaktirsidealen ir helgjutna, dven om vissa ideal,
i absoluta tal, ges hoga virden. Tvirtom finns indikationer, som tyder pd
att de normativa stillningstagandena i viss utstrickning har karaktiren av
onskelistor. Att idealen bildning och intellektuell utveckling (déri inbegri-
pen kritiskt tinkande) 4r forbundna med eget ansvar och krav pé engage-
mang fran studenterna sjilva, eller att dessa tre férutsitter varandra for att
den kunskapssokandes akademiska frihet skall vara meningsfull, framstar
dock inte som en sjilvklar punkt pd denna lista.

Utover sjilva kartliggningen av studenternas akademiska ideal, har
den foregienden analysen dven blottlagt vilka faktorer som bidrar till act
forma studenternas ideal. Resultatet hirvidlag ir tankevickande. Redan
ndr studenterna trader in i hégskolans virld dr de birare av motiv, vilka
tamligen enkelt later sig omformas till ideal som samhillsnytta, bildning
och intellektualism. Men det ir tydligt att dven hdgskolan sjilv formar de
studerandes normativa forestillningar. Faktum 4r att hogskolan spelar en
storre roll 4n samtliga 6vriga faktorer som hir provats.

Hogskolan verkar dock inte enbart ha en positiv inverkan. Det 4r de ge-
nerella hogskolefaktorerna, sisom universitetsstudier, imnesmissig bredd-
ning och f6rdjupning, samt studier utomlands, som bidrar positive till det
vi betecknat som de akademiska karaktirsidealen (intellektualism, bild-
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ning och idén om argumentets primat i det fria kunskapssékandet”).

De enskilda dmnenas paverkan dr dock frimst negativ (om 4n pé en hog
grundniva), i ett fatal fall direkt nedbrytande, och tydligast si betriffande
juridiken. Den student som refererades i intervjudelen (kapitel 3), och som
efterlyste mer av reflektion, bildningsstravan och kritiskt tdnkande inom
juristutbildningen, fir genom detta resultat vatten pé sin kvarn.

Kan man hir kan skénja ett missforhallande inom den svenska hog-
skolan? Mot bakgrund av den starka inverkan hogskolefaktorer har pé
studenternas ideal, framstar det som dnnu tydligare att det dr hogskolans
ansvar att overfora de centrala akademiska ideal som enkiten visar att
studenterna i visentliga stycken saknar. Detta i synnerhet som det domi-
nerande studiemotivet bland studenterna infor studierna ir intresse och
en vilja att vidga sina vyer."”” Vi borde férvinta oss att akademiska studier
dstadkommer en forstiarkning av de ideal som verksamheten forucsitter.
Utifrén rapportens resultat kan man fraga sig om den svenska hégskolan
sakna miljéer som bibringar studenterna en akademisk karaktirsdaning,
som innefattar savil bildning och intellektualism, som en idé om att ifra-
gasittandet dr var och ens ritt — och ansvar — oberoende av placering i hie-
rarkin. Miljoer som visar studenterna att intellektuell skidrpa dr en central
del av det akademiska sammanhanget, och inte enbart dr en huvudvirk for
matematiker, naturvetare och ingenjorer, att bildning star for ndgot mer in
en elegant, men i grunden 6verflédig, polityr och att studentens, lirarens
och forskarens mojlighet att ifrigasitta varandra inte 4r ndgonting som
forutsitter en flummig instillning till kunskap, utan 4r den akademiska
frihetens sjilva grund.”®

Vi kan forvisso inte utesluta forekomsten av den akademiska virldens
lycksalighetens 6ar som vi hir efterlyser. Intervjumaterialet ger konkreta
exempel pé att de finns, och att de befolkas av engagerade lirare och in-
tresserade studenter. I sammanhanget skall dven nimnas det stora antal
sirskilda bildningsprojekt som under senare ar bedrivits vid hégskolor
runt om i Sverige.”” Var och en som ser bildningen som en oundginglig
del i den hogre utbildningen kan inte annat dn vilkomna sidana fSretag.
Att de kan bli mycket framgangsrika patalas dven i denna undersékning,
av en ldrare (idéhistoriker) som undervisat s.k. humanistingenjérer. Hans
uppskattande beskrivning utgor en tydlig indikation om det frukebara i
att kombinera ett imnesomrade priglat av intellektualismens ideal med ett
omrade dir bildningstanken pa motsvarande sitt regerar. Studentens sjilva
val av en sidan inrikening tyder i sin tur pa en frihet i kunskapssokandet,
och dirmed har bista méjliga grund f6r en meningsfull akademisk frihet
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lagts.””® Slutsatsen harmonierar ocksd med resultaten i enkiten, dir det
pavisas vilken tydlig positiv effekt som uppstar sa snart en student bred-
dar sig iamnesmissigt.

Samtidigt skall understrykas att bildningens roll f6r den hégre utbild-
ningen inte fir bli en friga om enskilda projekt. Vi har fortlépande ar-
gumenterat for att bildningsstrivan och intellektualism och fritt kun-
skapssokande skall prigla all verksamhet inom den hogre akademiska
utbildningen, och vad enkidtmaterialet tyder pé ir att sddana miljéer, med
tillricklig styrka och omfattning for att f3 ett mer patagligt genomslag,
ar allefor sillsynta.

Vid sidan av analysen av akademiska ideal — vilka ideal som omfattas
och varfor — har vi undersékt studenternas utvirdering av hur hégskolan
fungerar. Perspektivet piminner i det avseendet om Hogskoleverkets tidi-
gare rapport Studentspegeln 2002.7? Skillnaden 4r att vi hir koncentrerat
oss pa de aspekter som kan hirledas frin studenternas egna ideal, och att
vi reser frigan om vad som péverkar studenternas betyg pa sin hégskola.

Studenterna ger den svenska hogskolan med god marginal godkind,
oavsett vilken aspekt av dess verksamhet som avses. Betygen ligger i inter-
vallet 3,4 till 3,9, hogst for frimjandet av den intellektuella utvecklingen
och lagst for bidraget till samhillsnyttan.® Bekymmersamt dr dock att
det genomsnittliga betyget for undervisningen hér till de ligre. Mot bak-
grund av vad som framkommer i intervjustudien, med savil lirare som
studenter, av gymnasifiering och brist pd lirare med tid och méjlighet act
ge studenterna en kinsla av att de befinner sig i en miljé dir forskning be-
drivs, framstér det dock som betecknande att det 4r i detta avseende som
studenterna ir mindre nojda.

Vad giller de dvergripande ménstren, si dr universitetsstuderande nis-
tan genomgdende nigot mer positiva in dem som studerar vid hégskolorna
— undantaget giller hogskolans frimjande av de studerandes sociala och
personliga utveckling. Det finns ocksa betydande skillnader mellan olika
dmnestyper. Denna variation féranleder frigan om vad som férklarar va-
riationen i betyg.

Ungefir som vid férklaringen av de akademiska idealen fann vi betrif-
fande betygen att studenternas egna forestillningar péverkar resultatet i
positiv riktning. Starkt motiverade studenter med hoga ideal tenderar att
sitta hogre betyg pd sin hogskola. Det skall pAminnas om att detta f6rhél-
lande inte dr nagon sjilvklarhet. Det skulle kunna forhélla sig tvirtom:
studenter med hoga ambitioner och stora forviantningar skulle kunna ha
storre forutsittningar att bli besvikna dver den konkreta hogskolevirld de
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moter. Men sd forhéller det sig allesd inte, vilket alla den hogre utbildning-
ens tillskyndare tacksamt bér notera.

Den andra komponent som férklarar studenternas betyg ar hogskolan
sjilv, ndrmare bestimt de erfarenheter de studerande gor inom hogskolan.
Hir fann vi dn en ging atc hdgskolan har en tvetydig inverkan pd de stude-
randes instillning. Det finns inom hégskolan vissa generella faktorer som
genomgdende har en positiv effekt pd de studerandes bedémning av hog-
skolan. Till dem som utmirker sig hor studier vid universitet till skillnad
fran vid hogskolor, imnesmissig breddning (och de moten med skilda teo-
retiska perspektiv sidana kan antas féranleda), imnesmissig férdjupning
(vilket kan formodas skirpa studentens intellekt) samt studier utomlands
(vilket kan tinkas vidga de egna vyerna). Anmirkningsvirt dr dock att
parallellt med den positiva inverkan de generella hogskolefaktorerna har,
sd kan vi betriffande studentens mote med enskilda amnen nistan enbart
notera negativa effekeer.

Om vi tillater oss en forenkling dr det mojligt att sammanfatta resulta-
ten av de bada forklaringsanalyserna i nedanstiende figur:

Motivation

Akademiska ideal —— Betyg pa hogskolan
+

Generella faktorer

/

Haogskolan

N\

Enskilda amnen

Figur 10. En sammanfattning av orsaksférhallanden

En figur som denna gor att manga intressanta nyanser hamnar i skuggan,
men det ir samtidigt viktigt att klargéra det dvergripande monster som
formar hdgskolans huvuddrag. Det gar dé inte act komma ifran det forhal-
landet att den svenska hogskolan rymmer en motsittning mellan positivt
verkande generella faktorer och negativa enskildheter i form av de kon-
kreta imnenas paverkan pé studenterna. Ett motsatsforhillande av detta
slag rymmer en spinning som, om det vill sig illa, kan urholka hogskolans
egen virdegrund och samhilleliga status.
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Plantskola eller tryckkokare?
Om tillstandet i svensk
hogre utbildning

Hégskolelagen foreskriver ett “nira samband” mellan forskning och un-
dervisning. Detta samband fér allt svarare att gora sig gillande i den ho-
gre utbildningens dagliga verksamhet, i synnerhet om man beaktar lagens
krav om att svil forskning som undervisning skall hilla en "hég kvali-
tet”. Den undersékning som foreligger visar att det rider en disharmoni
mellan hégskolans uppdrag som institution for forskning respektive un-
dervisning. De senaste femton drens institutionella och ekonomiska for-
dndringar gor att centrala aspekter av den akademiska friheten inom den
hégre utbildningen 4r hotade.

Detta avspeglas i ett missndje hos lirare, men ocksa hos manga av de
motiverade, ambitiosa studenter som vill att deras hogskolestudier pa ett
avgorande sitt skall skilja sig frin undervisningen i gymnasiet.

Det kommer ocksa till uttryck genom att alltfér ménga svenska hog-
skolestudenter inte forefaller ha begrundat vad kritiskt tinkande och aka-
demisk frihet innebir i praktiken, eller hur de forhaller sig till centrala
akademiska karaktirsideal som bildning och intellektualism. Detta dr sir-
skilt orovickande eftersom rapporten ocksa visar vilken inverkan hogsko-
lan som sddan har pa studenternas ideal, och eftersom lagen fastslar att
hogskolans uppdrag ir ace befrimja kritiske, sjalvstdndigt tdnkande hos
studenterna.

Ytterligare ett tankevickande resultat dr att dven om studenterna inte i
nagot avseende ger hogskolan underbetyg, sa hor betyget f6r just under-
visningen till de ligre.

Det finns ocksa flera skil att ta den kritik som framférs pd storsta all-
var. For det forsta overensstimmer den kritik som framfors av studenter
respektive lirare. Detta trots att dessa grupper har helt olika perspektiv pa
fragorna, och i vissa fall potentiellt intresse av att skjuta 6ver ansvaret pa
varandra. De problem som identifieras i intervjuerna ar ocksé i samklang
med vad som framkommer i enkiten. Vi har ocks refererat andra studier
som, pa grundval av annat material, pekat ut motsvarande svarigheter:
minskad ldrartithet och éverhuvudraget minskade resurser till hogskolan
(sett i proportion till det 6kade studentantalet). Det finns vidare tidigare
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studier som vederldgger misstanken om att forskare och lirare alltid 4r
missnojda och dnskar storre frihet, och att den kritik som de framfor bara
skulle vara ett utslag for en sidan hillning."™

Samtidigt finns ljusa strak. Ett glidjande resultat 4r att lararna uppfat-
tar att deras negativa frihet ir omfattande. De anser med andra ord att de
har goda majligheter att planera och genomf6ra undervisningen efter eget
huvud, liksom att ge forslag till egna kurser utan négon storre inbland-
ning utifrdn.'

P4 motsvarande sitt uppskattar manga studenter de delar i systemet
som innefattar studiemedel, kostnadsfria studier och systemet med enstaka
kurser dir man kan forma sin utbildning sjilv. Nir studenterna skall be-
skriva sina studiemotiv si dominerar Amnesintresset, iven om detta ofta
kombineras med tankar pd arbetsmarknaden. De studenter som gir in i
hogskolan framstér i de flesta fall som hége motiverade, och det genom-
snittliga betyg de sitter pa hogskolan dr som nimnts férhillandevis hogt.
Beskrivningarna rymmer ocksd skildringar av entusiasmerande ldrare, in-
tresserade och ambitidsa studenter, liksom enskilda lirares eller imnens
strdvan att skapa undervisningsmiljoer dir de akademiska karaktérsidea-
len kan frodas.

Haken ir act detta sker trots, snarare dn tack vare, den organisation
som priglar den hégre utbildningen av i dag. Ansvaret for raidande pro-
blem skall dirfor inte frimst liggas pa studenter och ldrare, utan snarare
pa organisatoriska och ekonomiska férhillanden. Fragan instiller sig om
den hégre utbildningen i dess nuvarande form kan halla fast vid de karak-
tarsideal vi genom ett par arhundraden kommit att f6rknippa den med:
intellektualism, bildningsstrivan och fritt kunskapssokande. Ideal som
formedlats genom den humboldtska tanken, det vill siga idén om att den
hégre utbildningens syfte 4r att ge studenten en férnimmelse av "forsk-
ningens vingslag”."® Detta avslutande kapitel kommer dirfor att dgnas en
mer detaljerad redovisning av de problem som foreligger, liksom f6r deras
forhillande till varandra.

Den humboldtska tanken bestar i att undervisningen inom den hogre
utbildningen skall avspegla den forskning som parallellt férvintas bedri-
vas dir. For att den inte skall perverteras, forutsitts ldraren dven i rollen
som forskare dtnjuta en akademisk frihet, det vill siga kunna bedriva fri
forskning. Annars blir den forskning som undervisningen skall avspegla
inte fri, och ddrmed paverkas dven forskarens eller lirarens méjligheter att
undervisa fritt. Den balanstanke som ir den humboldtska férutsitter en
viss balans mellan forskning och undervisning. For att det skall kunna
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rada “ett nira samband” mellan forskning och undervisning, krivs att

hogskoleldraren faktiske har tid ace forska sjilv, savil som ace halla sig &

jour med de senaste forskningsronen.

Det dr tydligt att denna tanke dr i hdgsta grad narvarande i lirarnas syn
pa sitt uppdrag. Aven manga av de intervjuade studenterna framhaller hur
angeldget det 4r fér dem att i undervisningen pdminnas om att de befinner
sig i en forskningsmiljé, och inte bara i rummet bredvid™.

Den humboldtska tanken ir en frutsdtening for ace studenten (och dir-
med, i vissa fall, framtidens forskare) skall kunna dtnjuta en undervisning
av hogsta kvalitet, dir idealet om fritt kunskapssokande kombineras med
intellektualism och bildningsstrivan. Forskningens nirvaro ger studentens
akademiska frihet en fordjupad innebérd, och ger studenten de ramar av
kunskap som krivs for att studenten skall kunna gora sig en kvalificerad
uppfattning om var hon skall pibérja sitt fria s6kande efter kunskap.

De praktiska arbetsforhallanden som sévil lirare som studenter beskri-
ver dr dock i ménga stycken svira att férena med detta ideal. Till de pro-
blem bida grupper berdr hor'®:

* En ligre lirartithet.

* For liga forkunskaper hos alltfér manga studenter, vilket innebir att
nivan och kvaliteten i undervisningen sjunker, och dirmed sjunker
ocks3 intresset och engagemanget hos minga av de studenter som
uppfyller férkunskapskraven.

* Ett genomstrdmningskrav som gor institutionerna ekonomiske bero-
ende av att tillrickligt ménga studenter blir godkinda. I kombination
med liga forkunskaper gor detta att nivin pd examinationen sjunker,

och i samband med detta sjunker dven nivén i undervisningen.

Detta sammantaget fir en rad langsiktiga konsekvenser:

* En uppenbear risk att utdelade examina blir missvisande.

* Lirare med en sidan arbetsbelastning att de inte har en realistisk moj-
lighet att ge studenterna den tid dessa fortjanar.

* Lirare som i besvikelse over att de inte far gora det de ursprungligen
ar utbildade for — att forska — blir missnéjda med sitt arbete, vilket yt-
terst drabbar de studenter som far lirare som ser undervisningen som
ett nddvindigt ont.

* De minga studenter som uppfyller forkunskapskraven, och kommer
till hégskolan med intresse och engagemang (vilket undersékningen
visar att det stora flertalet gor) far inte den kvalitet i undervisningen
som de har ritt att kriva. Hogskolan, och samhillet i stort, forlorar
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potentiella forskarbegévningar, och studenten férlorar sina illusioner
om den hogre utbildningen. Fér den enskilde studentens del kan det i
virsta fall leda till att denne avbryter studierna i fortid.

Det ir tydligt att den ekonomiska situationen upplevs som pressad i stora
delar av hogskolan. Det skall samtidigt framhéllas att vissa av problemen
inte bara handlar om brist pé ldrare och pengar, utan har direke organisa-
toriska skil. Foregdende rapport pekade ut systemet for forskningsfinansie-
ring som djupt bekymmersamt. Skilet var att det gjorde att alltfér mycket
av forskarnas (lds: ldrarnas) tid riktades mot forskningsansékningar i stil-
let for fakrisk forskning.' Flertalet ldrare i denna undersokning framhal-
ler detta som direkt relevant dven foér undervisningen, eftersom frihet i
undervisningen ir avhingigt av frihet i forskningen. Dessutom stjil de
upprepade (i de allra flesta fallen frukelosa) ansokningarna tid inte bara
fran forskning utan dven frin undervisning, inbegripet arbete med peda-
gogisk utveckling.

Betriffande utbildningens organisation dr det fordelningen av medel
per godkind student, som lidrarna dr bekymrade 6ver. Detta genomstrém-
ningskrav beskrivs som i sig ont nog, men det anses dessutom forvirra
befintliga problem. Svérigheter med f6r liga forkunskapskrav hos studen-
terna ir illa nog, men i kombination med kravet pa genomstromning sa gor
det att institutionerna i manga fall dr ekonomiskt tvingade att dven god-
kinna studenter som med sakliga mact mice inte klarat utbildningen. (Till
detta skall liggas lirarbristen vilken gr att det inte finns tillrickligt med
ldrare for act ritta omtentamina.) Vad genomstromningskravet gor, dr att
det i virsta (och alltfor ménga) fall leder till direkea kvalitetssinkningar. I
bista fall befrimjar det kreativitet, satillvida act det leder till organisations-
18sningar som gér runt problemet — en kreativitet som skulle vara mer pa
sin plats inom forskning och undervisning, kan man tycka.

En av de intervjuade lirarna pekar pa det anmirkningsvirda i att det
inte finns nagonting i finansieringssystemet som ekonomiskt belénar in-
stitutioner som uppricthaller hdga krav och kvalitetsmal i undervisningen.
Systemet uppmuntrar dirmed till kvantitet, pa bekostnad av kvalitet, i
den hégre utbildningen.

Sévil ldrares som studenters beskrivningar tyder pé att ett antal fakto-
rer samverkar pa ett synnetligen olyckligt sitt och kommer att forma en
ond spiral, dir kvaliteten i den hogre undervisningen pressas nedat. Dessa
omstindigheter dr genomstromningskravet i kombination med for laga
forkunskaper och en strivan hos alltfor manga studenter att bli godkinda

128



med minsta méjliga anstringning. Den nedging dessa tillsammans formar
forstirks av minskad ldrartithet och andra uttryck f6r knappa resurser.

Till det kanske allvarligaste hér hur en organisation som den nuvarande
styr tanken, hur den gor att en form av ekonomiskt tinkande breder ut sig
pa etct omrade dir det inte hér hemma. Genomstrémningskravets inverkan
pa den hogre utbildningen framstir dirmed som ett skolexempel pa vad
den tyske socialfilosofen Jiirgen Habermas betecknat som systemtinkan-
dets "kolonisering” av livsvirldens omriden."®¢ I detta fall, sitillvida att det
som blir avgérande for om en student godkinns inte lingre 4r studentens
intellektuella formaga, utan institutionens ekonomiska situation. Lirarens
fokus forflyteas pa det mest forsatliga sice, fran formedling av kunskap till
fordelning av pengar.

I rapportens analyser har det varit klargérande att skilja mellan frihet
av tvd slag, den positiva och den negativa. Ett glidjande resultat 4r att 13-
rarna uppfattar att den negativa friheten ir omfattande, det vill siga deras
formella mojligheter att efter eget huvud planera och genomféra under-
visningen, liksom att ge forslag till egna kurser. Vissa menar till och med
att friheten pa denna punke blivit stérre under senare ar. Ingen av de inter-
vjuade ldrarna uppfattar att nagon annan ligger sig i deras undervisning,
varken fran centralt eller lokalt hall.

Detta forhallande dverskuggas dock av en starkt begriansad positiv fri-
het. Det vill siga att lirarens praktiska forutsiteningar att bedriva den
forskning hon som hégskolelirare forutsitts gora blir mer och mer be-
grinsade. Dirmed motverkas det “nira samband” mellan undervisning
och forskning som hégskolelagen foreskriver.

Aven i friga om studenterna ir det utslagsgivande att beakta distink-
tionen positiv och negativ frihet. Den positiva frihet som omgirdar den
hégre utbildningen som sidan framstdr som férhallandevis stor. Manga
av de intervjuade studenterna uppskattar act kostnadsfria studier, liksom
allas rite till studiemedel, gor det praktiskt mojligt for den dirtill higade
att studera. Flera av dem pekar ocksé pa det angeldgna i att studenter dven
fortsdttningsvis ges mojlighet ate lisa fristdende kurser, vid sidan av pro-
gram, och dirmed fér frihet att sjilva forma sin utbildning.

Studenternas resonemang paminner om att det svenska utbildnings-
systemet har en uppbyggnad som méjliggor, om 4n inte garanterar, frihet
vid valet av studier. Detta ir ett grundliggande villkor for att akademisk
frihet skall vara for handen i studentens fall. Kostnadsfria studier och ett
internationellt sett generdst scudiemedelssystem gor att det avgdrande f6r
studievalet inte r privat fsrmégenhet, utan studentens insikt om att hog-
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skolestudier ger nidgonting i lingden, ocksa om de inte skulle leda raka
vigen till en anstillning. Den kinsla av trygghet systemet ger hade linge
fog for sig, satillvida att arbetslosheten bland akademiker var férhallan-
devis lag. Senare ars kade arbetsloshet bland personer med akademisk
examen, okar dock risken att fler scudenter kommer att ifrdgasitta sin fri-
het att vilja enbart utifrin intresse, for att inte siga sin frihet att studera
overhuvudraget.'™

Just den positiva frihetens olika aspekeer tillmics ocksa stor vike av stu-
denterna i enkiten, och ritten till studiemedel 4r den faktor som virderas
hégst, inbegripet alla kategorier. Detta 4r inte att anmirka pd, men dire-
mot ir det uppseendevickande att studenternas virdering av den negativa
frihetens olika uttryck och forutsittningar ir avsevirt ligre. Sjilva prin-
cipen om det kritiska tinkandets stillning tillmits inte en, i absoluta tal,
lag vikt, men relativt studiemedlen tydligt ligre. Intrycket forstirks om
man ser till studenternas virdering av ett par av det kritiska tinkandets
praktiska uttryck. Tvd sd handfasta férutsiteningar for stcudenternas nega-
tiva frihet som studentens ritt att ifrigasicta liraren, respektive mojlighe-
ten att paverka kurslitteraturen, har en avsevirt ligre vikt in den positiva
frihetens exponenter. Vi skall dirfor 4n en gang framhalla slutsatsen frin
foregiende kapitel, om att hur omfattande den positiva friheten 4n ir, sa
dr den inte mycket vird om den inte understods av en negativ sidan. Det
kan nog intygas av var och en som erhillit ett generdst stipendium f6r att
soka kunskap vid ett osteyske forskningsinstituc eller motsvarande.

Denna rapport har visat att studenternas ideal i avsevird utstrickning
formas av hogskolan. Om dessa studenters syn pa akademiska karaketirsi-
deal som frihet, intellektualism och bildning inte ir lika genomtinkta som
vi skulle 6nska, si innebir det allesd act hogskolan delvis brustit i formagan
att formedla dessa ideal.

I princip, och i storsta allminhet, betrakear svenska studenter dessa ideal
som visentliga. Vad studenterna inte visar ir att de pa ett mer konsekvent
sdtt formate inse hur de forhaller sig till varandra, och vilka praktiska ut-
tryck de tar sig i den faktiska utbildningen. Detta forhallande belyser na-
gonting visentligt. Det ricker inte att dessa ideal formedlas till studenterna
som en lipparnas bekinnelse, det ricker inte med stolta festtal om den aka-
demiska frihetens och det kritiska tinkandets betydelse f6r den hogre ut-
bildningen, det ricker inte med séndagsbekinnelser om vikten av bildning
och intellektualism. Studenterna vet redan att de skall hysa sddana ésikter,
och delvis gor de det ocksé. Vad som krévs ir act dessa ideal inte bara utta-

130



las, utan inférlivas med undervisningen, och att de enskilt och som helhet
genomsyrar den hogre utbildningen pa ett mycket konkret sitt.

Mot bakgrund av den arbetssituation som studenter och lirare beskri-
ver dr det inte forvinande att den hogre utbildningen inte formar visa
sig fran sin bista — och ritta — sida. Och det vore inte ritevist att endast
klandra hogskolan for dessa missférhéllanden. Att skiinka studenterna de
insikter som denna rapport efterlyser gors inte i en handvindning, utan
stiller hoga krav pa kvalitet i undervisningen, och dirmed krav pé ekono-
miska och organisatoriska forutsittningar for en sadan. Det kriver ldrare
som har tid f6r undervisning men som ocksé ges mojlighet att forska. Det
kriver dven utrymme for kvalificerad undervisning, och genomtinke och
adekvat examination.

I vissa fall skulle detta kunna gi genom att man stillde krav pi mer
sjalvstudier. Nigra studenter konstaterade — med viss forvining — atc detta
inte alltid uppmuntras i dag. I stillet for att kinna en tilltro till studen-
tens forméga att med god vigledning klara en hel del inldsning pa egen
hand, si oroar sig institutionerna fér genomstrdmningen. Denna dngslan
foder massforeldsningar dir studenterna, for att lina en lirares ord, “ma-
tas med sked™®, allt i syfte att storsta mojliga antal skall gi godkinda
genom kursen.

Denna rapport har utgatt fran principen om att den hogre utbildningen
bér vara en institution f6r intellektualism, bildning och fritt kunskaps-
sokande i sammansmiltning. Men dven fran idén om att dessa tre inte
bara tillkommer ldraren utan ocksa studenten. Undersokningen har visat
att dessa principers faktiska genomslag i dagens hégre utbildning allemer
begrinsas. Rapportens frimsta bidrag blir att féra insikten om det miss-
forhallandet utanfér hogskolans viggar.
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Se appendix. Slutsatsen angiende studiemotiv finner dven stod i ti-
digare studier, Studenterna i Sverige 2001: 41.

Hermansson 2005, som i huvudsak refereras till som Bilaga eller Sta-
tistisk bilaga.

Se Teknisk rapport fran SCB. Finns pd www.hsv.se.

Siffrorna i tabellen ir en kraftig underskattning av antalet tidigare
dmnen, eftersom vi enbart har uppgifter om vilken #yp av imne man
tidigare har studerat. Uppger man att man tidigare har lidst exempel-
vis samhillsvetenskap, kan det siledes innebira act man i realiteten
har list flera olika samhillsvetenskapliga amnen. Detta papekande
om antalet tidigare 2mnen giller dven for évriga tabeller i denna
rapport.

Faktoranalysen (principalkomponentanalys med varimaxrotering,
Kaijsers kriterium) ger tvd komponenter, som tillsammans svarar for

drygt 57 procent av variationen. (Se Bilaga, tabell 2.i.2)

Standardavvikelserna ligger i intervallet 0,68-1,18. Spridningen ir
storre ju lingre ner i tabellen vi flyttar oss. Felmarginalerna f6r med-
elvirdet gir frdn ca +/-0,04 till ca +/-0,06.

Se Bilaga, tabell 2.ii.2.

Tva delfragor liggs inte in i dimensionerna. Den ena (god inlir-
ningsférmaga) laddar starkt pa bida dimensionerna, och den andra
(yrkesrelaterade kunskaper) laddar inte starkt pa nagon.

Se Bilaga, tabell 3.iii.3.

Tva av delfrigorna faller utanfor, eftersom de endast laddar svagt pa
samtliga fakrorer.

Det fatal studenter som liser vid konstnirliga hogskolor har limnats
utanfor.

Signifikant pa 95-procentsnivin.
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Standardavvikelserna ligger genomgdende i intervallet 0,5—0,9. Fel-
marginalen for ett enskilt virde fis genom att dividera standardav-
vikelsen med kvadratroten av gruppstorleken (minus 1) och dérefter
multiplicera med 1,96 (f6r 95 procents sikerhetsnivd). En delgrupp
bestiende av 100 individer har som regel en felmarginal i storleks-
ordningen +/- 0,1 och en grupp med 400 individer ungefir +/- 0,07.
En grov, om idn Gverdrivet forsiktig, uppskattning av om en differens
ar signifikant fds genom att addera felmarginalerna for de enskilda

virdena.
Bilaga, tabell 2.ii.3.
Bilaga, tabell 3.iii.4.

. Det kan dock noteras att studenter som liser fristiende kurser ger

hogre prioritet at bildning dn programstudenter (vilket givetvis kan
ha att géra med att programmen har en slagsida it vissa typer av
imnen). Se Bilaga, tabell 2.i.4.

Det finns heller ingen nimnvird skillnad mellan studenter pa frista-
ende kurser och programstudenter.

Skillnaden (ca o,5 enheter) ir signifikant. Se Bilaga, tabell 2.ii.4.

Skillnaden mellan A-niva och D-niva ir signifikant. Standardav-
vikelsen fér A-nivdn ir 0,62, for C-nivan 0,56 och fér D-nivin o,57.
Felmarginalerna ir dirfor 0,07 (A), 0,07 (C) respektive 0,08 (D),
och mellansteget (C-nivan) dr nistan signifikant (pa 95 procents si-
kerhetsniva).

Bilaga, tabell 2.i.5. I allt visentligt kvarstar detta resultat om man
i stéllet delar in studenterna med utgangspunke frin deras tidigare
studier. Vi kan ocksd notera att studier utomlands har ett samband
med en prioritering av bildning som hégskolans uppgift. Se Tabell
2.1.6. Utbildningspolitiska ideal inom olika dmnen (tidigare studier)

och hos dem som studerat utomlands.

Bilaga, tabell 2.ii.s. Monstret kvarstar ungefirligen dven om vi utgir
frin studenternas tidigare amnen. Se Bilaga, tabell 2.iis.

Bilaga, tabell 3.iii.6.

Bilaga, tabell 3.iii.7. Monstret upprepas i allt visentligt ocksa nir vi
tar fasta péd studenternas tidigare amnesval.
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Enkiten innehaller flera fragor som miter skilda foreteelser inom
hoégskolan. Variablerna har operationaliserats pa foljande sitt:

* Lirosite: dikotomi (universitet eller hogskola), dir dtskillnad gors
mellan hogskolor som har forskarutbildning och de som inte har
det.

¢ Niva: A-, B-, C- eller D-niva.

* Nuvarande dmne: en uppdelning i 14 olika amneskategorier, som i
grova drag foljer den traditionella fakultetsindelningen. Gors om till
13 dummyvariabler.

* Tidigare dmnen (typer av dmnen): 14 dikotomier (har list eller inte
ldst respektive dmne).

* Antal tidigare imnen (Zmnestyper).

e Antal terminer i och med virterminen 2005.

* Antal poing f6re varterminen 200s.

* Liser pa program (0) eller enstaka kurs (1).

Det finns tre olika frigor om gymnasiet:

* Liste gymnasiet utomlands, som ger tre ”dummies”

* Liste pa friskola (1) eller kommunalt (o)

e Liste pd teoretisk linje (1) eller yrkesférberedande/praktisk linje (o).

Det finns ocksa tre frigor om familjebakgrund, som miter
* moderns,

e faderns och

* syskons akademiska bakgrund (ja = 1).

Vad giller livssituationen beaktar vi

* civilstdnd (tvd dummies for gift och sambo; F29),
* barn (ja=1; F30) och

* tidigare forvirvsarbete (=1; F37).

. Motivation mits dels som

* forstahandsval (=1; omvind F7), dels som fyra olika variabler
* motivI: ingdr i framtidsplan (F6b, f och g)

* motiv2: intresserad och vidga vyer (F6a och ¢)

* motiv3: undvika arbetsléshet (F6h)

* motiv4: steg pa vigen (F6c och d).

Det senare stir for nio dummyvariabler som miter bade studentens
eget, moderns och faderns nordiska (utomsvenska), europeiska (ut-
omnordiska) samt icke-europeiska ursprung.
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lunda. D3 har vi inga egentliga skil for att reducera de sociala bak-
grundsfaktorerna till kontrollvariabler, utan maste behandla dem
som presumtiva orsaker till studenternas bedomning av hur hogsko-
lan fungerar. Det dr en annan sak att det idealt sett borde forhélla
sig s att det enbart dr de erfarenheter man gjort inom hégskolans
ram som borde spela roll. Vi kan emellertid inte ta for givet, att det
ocksa faktiskt fungerar s3. I alla hindelser innebir det att vi i det
tonde kapitlet blir tvungna att vidta korrigeringar av véra variabler

i syfte att undvika alltfér starka inbordes samband bland de obero-

ende variablerna.

Se bilagan. Det handlar genomgdende om vanliga OLS-regressioner:
* Forklaringsfaktorernas effekt mits genom de ostandardiserade b-
koefhicienter som regressionsanalysen tillhandahéller (dessa koeffi-
cienter motsvarar det s.k. k-virdet, lutningskoeflicienten, for en rit
linje.

* Den statistiska sikerheten i dessa effektskattningar kan avlisas
med hjilp av det s.k. standardfelet, som bor vara litet jimfort med
sjalva koeflicienten om vi skall fista nigon tilltro till att den har ni-
gon substantiell effekt.

* Denna bedomning beror givetvis pa hur pass siker man vill vara.
Grinsen har dragits vid 9o procents sikerhetsniva, men i bilagan
anges genomgaende om b-koeflicienterna ir signifikanta pa 9o (*),
95 (**) eller 99 (***) procents sikerhetsniva.

* De statistiska analysmodellernas samlade forklaringskraft kan
uppskattas pa tva sitt. Vanligtvis brukar man ange det justerade R2-
virdet, vilket dr et mice pa hur stor andel av variationen i den be-
roende variablen som modellens oberoende variabler kan forklara.
Detta matt pa forklaringskraft dr otvivelaktigt det mest populira,
men metodlitteraturen hivdar bestimt att andra mart egentligen ir
att foredra (Achen 1982).

* | huvudsak har jag i stillet forlitat mig pd regressionens samlade
standardfel (forkortas SER eller SEE beroende pé vilket statistik-
program man jobbar med), som bor vara si lagt som méojligt. Detta
ar siledes ett mer tillforlitligt mact, men har den begrinsningen att
det inte alltid kan anvindas f6r jimforelser mellan analyser dir man
har olika beroende variabler (inom en och samma datamingd) eller
olika datamingder (fast samma beroende variabel). Eftersom stan-
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dardfelet mits i samma enhet som den beroende variablen, finns
emellertid for var del hela tiden en mojlighet att jimfora standardfe-
let mellan olika férklaringsmodeller.

I korthet betyder det att vi har sokt efter forklaringsfaktorer som
uppvisar statistiska effekter som ir signifikanta (och helst ocksa sub-
stantiellt betydelsefulla). Vi har dessutom sokt efter en forklarings-
modell som ir sé kraftfull som méjligt, mitt dels med hjilp av matt-
tet Justerat Rz, som skall vara sd stort som méjligt (kan teoretiskt
variera mellan o och 1), dels och i huvudsak med hjilp av martet
SEE (Standard Error of the Estimates, eller SER, Standard Error of
the Regression), som skall vara sé litet som mojligt.

Jag pétalade i foregdende fotnot att metodlitteraturen egentligen re-
kommenderar ett annat métt pa forklaringskraft, och att analyserna
i huvudsak har genomférts utifran tanken att regressionernas stan-
dardfel skall minimeras. I praktiken gor det dock i detta samman-
hang ingen skillnad vilket av matten man forlicar sig pa. Jag har dir-
for i texten valt att resonera i termer av forklarad varians, eftersom

det otvivelaktigt 4r ldttast att forstd rent intuitivt.

. Se appendix, samt mer detaljerat den statistiska bilagan.

Det finns ingen allmint rekommenderad metod for att géra detta.
Hir jamfors hur mycket de olika forklaringstyperna pd egen hand

formar reducera regressionens standardfel.

Regressionstabellerna finns i den statistiska bilagan och figurer som
illustrerar dessa aterfinns i appendix.

Undantaget ir effekten av antalet poing pd instillningen till stu-
dentinflytande.

Aven hir har en faktoranalys genomforts.

En ytterligare, om dn mindre, avvikelse 4r att om faktoranalysen
hade utgdtt frin betygsfragorna i stillet for frigorna om ideal hade
det pa marginalen férindrat indexkonstruktionen av intellektuell
utveckling (de tvd fragor som inte laddade alls p& ndgon av dimen-
sionerna hade pa stacistiska grunder forts cill den intellektuella di-

mensionen).

Resultatet dverensstimmer i stora drag med det i Studentspegeln 2002
(2002).
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Dessa tre samlat har medelvirdet 3,54 med standardavvikelsen o,7s.

Slutsatsen blir densamma dven om vi jimfor de olika faktorernas
formaga att reducera regressionens standardfel (SEE).

For detaljer, se Appendix 7 och den statistiska bilagan.
Faktorn ingar i komponenten social och personlig utveckling.

Den sistnimnda operationaliserad som studentens méjlighet att ifri-

gasitta lararen liksom kurslitteraturen.

Utdver kartliggningen av studenternas ideal, har vi dven kartlagt de-
ras studiemotiv. Det 4r tydligt att om studenterna i nigot avseende
uppvisar en befintlig akademisk frihet s dr det i detta avseende. In-
trycket fran intervjuundersokningen bekriftas, satillvida act flercalet
vigleds av intresse, iven om de kombinerar detta med en inriktning
som kan tinkas ge ett arbete i framtiden. Detta resultat redovisas i
kapitel 3.

. Aven vissa resultat fran Studentspegeln (2002:44) pekar i denna

riktning. Det finns vidare undersokningar som visar att en firdig-
het som kritiskt tinkande inte dr helt lict ate tilligna sig, utan kriver
prakeisk trining. Phillips & Bond 2004.

Hagskoleverket 2002a.

. Torbjorn Gustafsson Chorell.

Hogskoleverket 2002c.

Aven i tidigare studier har hogskolan som helhet fitt gott betyg, Stu-
dentspegeln 2002:36—41.

Blomgqvist, Jalling & Lundequist 1996.

Slutsatsen sker dock med reservation for att andelen lirare utan fast
anstillning eller doktorandtjinst ar mindre i urvalet 4n i verklighe-
ten. Den bild rapporten ger kan saledes vara ljusare 4n i verklighe-
ten.

Uttrycket hdmeat frin liraren Torsten Unge.

Aven tidigare studier frin Hogskoleverket har visat pa liknande for-
hallanden, nu senast betriffande forkunskaperna i matematik hos
nyboérjarstudenter. Nyborjarstudenter och matematik 200s.

Bennich-Bjérkman 2004.
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186. Habermas 1990.
187. Juseks arbetsmarknadsundersékning 2005 200s.

188. Uttrycket hdmurat frin liraren Erik Fries.

144



Referenser

Bennich-Bjorkman, Li (2004) Overlever den akademiska fribeten? — en
intervjustudie av svenska forskares villkor i universitetens brytmingstid,
Stockholm: Hogskoleverket. (Hogskoleverkets rapportserie 2004:1 R)

Berlin, Isaiah (1969) ”Two Concepts of Liberty”, i Four Essays of Liberty,
Oxford: Oxford University Press.

Bildning i svensk hogre utbildning — en oversikt med exempel frin 34
lirosiiten (2002a) Stockholm: Hégskoleverket. (Hogskoleverkets
rapportserie 2002:35 R)

Bildning — paradis och personligt projekr. Nigra bidrag frin
Hoagskoleverkets essitivling for studerande. (2002b) Stockholm:
Hogskoleverket. (Hogskoleverkets rapportserie 2002:37 R)

Blomgqvist, Géran, Jalling, Hans & Lundequist, Karsten, (1996)

”The Academic Profession in Sweden”, i Philip Altbach (red.), 7he
International Academic Profession. Portraits of Fourteen Countries,
Princeton: The Carnegie Foundation for the Achievement of Teaching.

Brindstrom, Dan (2002) "Where is Swedish research policy leading the
universities”, SULF, www.sulf.se.

Clark, Burton R.(1995) Places of Inquiry. Research and Advanced
Education in Modern Universities, Berkeley: University of California

Press.

Edgren, Margitta (2000) "Hur anvinds den akademiska friheten”, i Atza
roster om den akademiska friheten, red. Fredriksson, Bert, Stockholm:
SULFE.

Fisher, Kath (2003) "Demystifying Critical Reflection: Defining criteria
for assessment”, i Higher Education Research ¢ Development Vol. 22, nr 3.
London: Carfax Publishing, Taylor & Francis Group.

Habermas, Jirgen (1990) Kommunikativt handlande. Texter om sprik,
rationalitet och sambille. Goteborg: Daidalos.

145



Hermansson, J6rgen. (2005) En statistisk analys av akademiska ideal
bland studenter i den svenska hogskolan viren 200s. Bilaga till rapporten
Akademisk frihet i praktiken. Statsvetenskapliga institutionen, Uppsala

universitet.
Hagskolelagen (SFS 1992: 1434).
Juseks arbetsmarknadsundersokning 2005 (2005). Stockholm: Jusek.

Kennedy, Donald (1997) Academic Duty. Cambridge, Mass./London,
England: Harvard University Press.

Moore, Tim (2004) "The critical thinking debate: how general are
general thinking skills?”, Higher Education Research & Development Vol.
23, nr 1. London: Carfax Publishing, Taylor & Francis Group.

Nationalencyklopedin. www.ne.se

Nybom, Thorsten (1997) Kunskap — politik — sambiille. Essiier om
kunskapssyn, universitet och forskningspolitik 1900—2000. Hargshamn:
Arete.

Nybérjarstudenter och matematik. Matematikundervisningen under forsta
dret pd tekniska och naturvetenskapliga utbildningar (2005) Stockholm:
Hagskoleverket. (Hogskoleverkets rapportserie 2005:36 R.)

Phillips, Virginia & Bond, Carol (2004) "Undergraduates’ Experiences
of critical thinking”, Higher Education Research & Development vol. 23,
nr 3. London: Carfax Publishing, Taylor & Francis Group.

Regeringens proposition (2004/2005:80), Forskning for ett bittre liv.

Rothstein, Bo (2000) "Demokrati och fri forskning lika med sant”,
i Atta rister om den akademiska friheten (red. Bert Fredriksson)
Stockholm: SULF. (SULF:s skriftserie.)

Rothstein, Bo (2005) ”Is political science producing technically
competent barbarians?”, i European Political Science nr 4. European
Consortium for Political Research. Hampshire: Palgrave Macmillan.

Scott, Peter (2002) “The future of general education in mass higher
education systems”, i Higher Education Policy nr 15. Oxford: Pergamon

Press.

Studentspegeln 2002 (2002) Stockholm: Hogskoleverket.

146



Studenterna i Sverige. Om livet och tillvaron som student vid sekelskifter
2000 (2001) Stockholm: Hogskoleverket. (Hogskoleverkets rapportserie
2001: 26 R)

Sundqyist, Bo (2002) Hagre utbildning och forskning under det senaste
decenniet — en statistisk oversikt. Uppsala: Uppsala universitet.
www.info.uu.se/sundqvist2002.pdf.

Svenska Akademiens ordbok, www.saob.se

Akerlind, Gerlese S. & Kayrooz, Carole (2003) Understanding
Academic Freedom: The views of social scientists, i Higher Education
Research & Development, vol.22, nr 3. London: Carfax Publishing, Taylor
& Francis Group.

147






Appendix med regressionstabeller

Bildningsidealet

Tabell 17. Multivariata forklaringar av uppslutning bakom bildning som
ideal

Modell I: Modell 2:
samtliga faktorer basta férklaring
Effekt Signifi- Effekt Signifi-
Férklaringsfaktor (b-vdrde) kans  (b-vdrde) kans
Typ av ldrosite (univ 1/hogsk 0) 0,142 ok 0,132 ok
Niva (A, B, C eller D) -0,001 -0,011
Nuvarande dmne:
Sprak 0,005
Samhillsvetenskap -0,023
Juridik -0,383
Civilingenjor -0,029 ok -0,356 ok
Lararutbildning -0,163 -0,183 ok
Tidigare amne:
Sprak -0,180
Teologi -0,091
Samhillsvetenskap -0,090
Juridik -0,275 -0,150 *
Matematik och naturvetenskap -0,211
Data -0,105 -0,250 olok
Civilingenjor -0,041 * -0,172 wk
Annan teknisk utbildning -0,288 ok
Lararutbildning -0,111 -0,227 *
Vardutbildning 0,059
Konstutbildning -0,285 -0,210
Antal tidigare amnen 0,184 Hok 0,130 HoHk
Antal poing fére vt 05 0,000
Laser program/fristaende kurs 0,020
Har list utomlands 0,154 * 0,169 ok
Gymnasium
-- teoretisk linje -0,099 -0,123 *
- nordiskt land -0,632 -0,875 ok
- land utanfér Europa -0,400 -0,423 *
Akademisk familjebakgrund
- Modern 0,103 * 0,117 o
Motivation:
- Férstahandsval -0,174 okok -0,172 odok
- Intressant och vidgade vyer 0,262 ok 0,261 sk
- Arbetsloshet ér alternativet 0,059 ok 0,057 ok
Justerat R2 0,150 0,167
SEE 0,67823 0,67495

Med kontroll for kon, dlder och ursprung.
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Prioritering mellan olika utbildningspolitiska ideal

Tabell 18. Multivariata forklaringar av prioriteringen mellan olika ut-
bildningspolitiska ideal

Modell I: Modell 2:
samtliga faktorer basta forklaring
Effekt Signifi- Effekt Signifi-

Férklaringsfaktor (b-virde) kans  (b-vdrde) kans
Typ av ldrosite (univ 1/hogsk 0) -0,112 * -0,097 *
Nuvarande dmne:

Sprék -0,184 -0,162
Humaniora (ej sprak) -0,417 -0,406

Teologi -0,585 okok -0,601 bk
Sambhallsvetenskap -0,117 ** -0,126 **
Matematik och naturvetenskap -0,176 * -0,147 ok
Civilingenjér -0,277 ohk -0,256 ohk
Tidigare amne:

Sprak 0,217 0,173
Humaniora (ej sprak) -0,182 ok -0,258

Juridik 0,214 * 0,255 ok
Datavetenskap 0,135 ok 0,131 olok
Civilingenjér 0,360 bk 0,332 olok
Lakar/tandlikare/apotekarutb. -0,440 * -0,370 ok
Konstutbildning -0,191 -0,161

Antal tidigare amnen -0,133 ok -0,142 ok
Antal terminer i och med vt 05 -0,006

Antal poing fore vt 05 0,000 -0,001

Laser program/fristaende kurs 0,044

Har list utomlands -0,220 ok -0,202 ok
Gymnasium

-- Teoretisk linje 0,231 wok 0,231 HoHk
- Europeiskt land -0,268

Akademisk familjebakgrund

-- Modern -0,156

-- Fadern 0,043 ok -0,155 ohok
-- Syskon 0,065 0,056
Livssituation:

-- Har férvarvsarbetat sammanhéngande minst 0,093 0,073

ett ar fore hogskolan

Motivation:

- Forstahandsval 0,212 0,206

- Ingar i en framtidsplan 0,038 ook 0,029 odok
- Intressant och vidgade vyer -0,088 ok -0,093 ok
- Arbetsloshet @r alternativet -0,016
Justerat R2 0,115 0,123

SEE 0,81392 0,80156

Med kontroll for kon, dlder och ursprung, samt BV21.

Tecknen dr har omvinda, dvs. den beroende variabeln &r “samhillsnytta—bildning”, och inte "bild-
ning—samhillsnytta”.
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Intellektuell utveckling

Tabell 19. Multivariata forklaringar av uppslutning bakom intellektuell
utveckling som ideal

Modell I: Modell 2:
samtliga faktorer basta férklaring
Effekt Signifi- Effekt Signifi-
Férklaringsfaktor (b-vdrde) kans  (b-vdrde) kans
Typ av ldrosite (univ 1/hogsk 0) 0,098 ok 0,098 ok
Niva (A, B, C eller D) 0,062 ok 0,062 ok
Nuvarande amne:
Sprak -0,220 * -0,207
Humaniora (ej sprak) -0,203 * -0,195
Samhillsvetenskap -0,189 * -0,176 *
Juridik -0,570 Hokk -0,554 Hkk
Matematik och naturvetenskap -0,360 ok -0,348 ok
Datavetenskap -0,408 ok -0,397 ok
Civilingenjoér -0,226 * -0,215 *
Annan teknisk utbildning -0,266 * -0,254 *
Lararutbildning -0,387 ok -0,375 ok
Vérdutbildning -0,408 ok -0,399 oK
Konstutbildning -0,335 * -0,322 *
Tidigare amne:
Sprak -0,098
Teologi -0,098 -0,094
Samhallsvetenskap -0,109 -0,104
Matematik och naturvetenskap -0,146 ok -0,138 *
Datavetenskap -0,104 ok -0,096 *
Civilingenjor -0,123 -0,115
Tidigare antal amnen 0,096 ok 0,089 ok
Har list utomlands 0,122 ok 0,124 Fk
Gymnasium
- europeiskt land 0,436 ok 0,436 ok
Akademisk familjebakgrund
- Modern 0,122 oo 0,123 oK
- Fadern -0,108 o -0,109 o
- Syskon -0,065 * -0,067
Motivation:
- Forstahandsval -0,064 -0,064
- Ingér i en framtidsplan 0,065 ok 0,066 ok
- Intressant och vidgade vyer 0,203 ok 0,204 ok
Justerat R2 0,168 0,168
SEE 0,54401 0,54386

Med kontroll fér kén, alder och ursprung.
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Prioritering mellan olika individuella studieideal

Tabell 20. Multivariata forklaringar av prioritering mellan studieideal

Modell I: Modell 2:
samtliga faktorer basta forklaring
Effekt Signifi- Effekt Signifi-
F6rklaringsfaktor (b-varde) kans (b-varde) kans
Typ av lirosite (univ 1/hégsk 0) 0,099 * 0,086 *
Niva (A, B, C eller D) 0,015 0,026
Nuvarande amne:
Humaniora (ej sprak) -0,219 -0,160
Juridik -0,150 o -0,187 **
Lirarutbildning -0,254 ok -0,270 ok
Vardutbildning -0,264 oo -0,241 ok
Konstutbildning -0,295 * -0,326 ok
Tidigare amne:
Matematik och naturvetenskap 0,190 0,129
Civilingenjor -0,010 0,137
Lararutbildning -0,126 o -0,084 *
Lakar/tandlikar/apotek 0,720 0,712
Vardutbildning 0,274 ok 0,136
Antal poing fére vt 05 0,001 ook 0,001 ook
Har list utomlands 0,084 0,124 *
Gymnasium
- teoretisk linje 0,057
- friskola 0,018
Akademisk familjebakgrund
- Syskon -0,004
Motivation:
- Forstahandsval -0,092
- Ingér i en framtidsplan 0,017
- Intressant och vidgade vyer -0,018 *
- Arbetsloshet ar alternativet -0,012
- Steg till eller inslag i annat -0,050 *
Justerat R2 0,206 0,218
SEE 0,6213411 0,6315365

Med kontroll fér kén, alder och ursprung, samt BV21.
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Undervisningsformer med studentinflytande

Tabell 21. Multivariata forklaringar av uppslutningen bakom studentin-

flytande
Modell I: Modell 2:
samtliga faktorer basta férklaring
Effekt Signifi- Effekt Signifi-
Férklaringsfaktor (b-vdrde) kans  (b-vdrde) kans

Nuvarande amne:

Juridik -0,269 ok -0,289 ik
Civilingenjor -0,128 * -0,121 *
Lararutbildning 0,228 ok 0,243 ook
Vardutbildning 0,198 ok 0,209 ok
Konstutbildning 0,360 ok 0,372 ohk
Tidigare amne:

Sprak -0,116

Samhillsvetenskap -0,039 -0,094

Juridik -0,093 *

Matematik och naturvetenskap -0,187 -0,156
Civilingenjoér -0,134 ork -0,107 ok
Konstutbildning -0,265 ok -0,245 ok
Antal tidigare dmnen 0,107 ok 0,083 ok
Antal poing fére vt 05 -0,001 bk -0,001 bk
Gymnasium

-- teoretisk linje -0,149

-- friskola -0,015 ok -0,158 ok
- europeiskt land -0,237 -0,245

- land utanfér Europa 0,257 0,252
Akademisk familjebakgrund

- Modern -0,046 -0,050

- Fadern -0,033 -0,040

- Syskon -0,047

Livssituation:

- Gift -0,166 -0,161

- Barn under 18 &r 0,036 o o
- Har férvirvsarbetat ssmmanhing- 0,071 0,074

ande minst ett ar fore hégskolan

Motivation:

- Férstahandsval -0,067 -0,067

- Ingér i en framtidsplan 0,080 bk 0,078 okok
- Intressant och vidgade vyer 0,106 bk 0,107 bk
Justerat R? 0,192 0,194

SEE 0,66017 0,65996

Med kontroll fér kén, alder och ursprung.
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Prioritering mellan olika undervisningsformer

Tabell 22. Multivariata forklaringar till prioritering mellan olika under-
visningsformer

Modell I: Modell 2:

samtliga faktorer basta forklaring

Effekt Signifi- Effekt Signifi-
Férklaringsfaktor (b-virde) kans (b-virde) kans
Nuvarande dmne:
Lararutbildning 0,316 ik 0,322 ok
Lakar/tandlikar/apotek -0,404 ik -0,401 ook
Konstutbildning 0,709 ok 0,715 ook
Tidigare amne:
Sprak -0,164
Teologi -0,118 * -0,147
Juridik -0,100 *
Matematik och naturvetenskap -0,151 * -0,125
Civilingenjor -0,224 ** -0,204 *
Likar/tandlikar/apotek 0,860 ok 0,895 ok
Konstutbildning -0,256 * -0,234 *
Antal tidigare imnen 0,107 K 0,086 K
Gymnasium
- teoretisk linje -0,123 * -0,125 *
- friskola 0,177 * 0,179 *
- land utanfér Europa 0,404 0,420 (ndstan)
Akademisk familjebakgrund
- Modern -0,128 -0,128
- Fadern -0,053 o -0,053 ok
- Syskon -0,071 -0,071
Livssituation:
- Sambo 0,102 * 0,102 *
- Har forvarvsarbetat sammaning- 0,081 0,081
ande. minst ett ar fére hogskolan
Motivation:
- Intressant och vidgade vyer 0,053 0,056
- Steg till eller inslag i annat -0,050 * -0,051 *
Justerat R? 0,134 0,135
SEE 0,834843 | 0,8345963

Med kontroll fér kén, alder och ursprung, samt BV21.
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Studenternas betyg pa hogskolan

Tabell 23. Faktorer som paverkar betygssattningen

Modell I: Modell 2:
samtliga faktorer basta férklaring
Effekt Signifi- Effekt Signifi-
Férklaringsfaktor (b-virde) kans  (b-virde) kans
Ideal:
- Samhillsnytta 0,139 0,096
- Bildning 0,087 0,104
- Intellektuell utveckling 0,066 ok 0,070 ok
- Positiv frihet -0,046 * -0,060 o
- Studentcentrerad undervisning -0,070 -0,064
- Lararcentrerad undervisning 0,110 ok 0,126 ok
Typ av ldrosite (univ 1/hégsk 0) 0,176 HokE 0,165 Hokk
Nivé (A, B, C eller D) 0,024 0,001
Nuvarande dmne:
Sprak -0,226 * -0,231 *
Humaniora (ej sprak) -0,272 ok -0,276 ok
Samhillsvetenskap -0,303 ok -0,299 ok
Juridik -0,363 o -0,350 *
Lararutbildning -0,291 o -0,236 *
Vardutbildning -0,273 oK -0,223 ok
Konstutbildning -0,359 * -0,419 ok
Tidigare amne:
Humaniora (ej sprak) 0,113 0,103
Annan teknisk utbildning -0,232 -0,265 *
Lararutbildning -0,124 -0,246 ok
Liakar/tandlikar/apotek -1,047 * -0,958 *
Vardutbildning 0,119
Antal tidigare imnen -0,075 ok -0,078 ok
Antal terminer i och med vt 05 0,001
Antal poing fore vt 05 -0,001
Laser program/fristdende kurs -0,195 ok -0,186 ok
Har last utomlands -0,050 -0,100
Gymnasium
-- friskola -0,167
- nordiskt land -0,172
- europeiskt land 0,135
- land utanfér Europa -0,503 -0,512 ok
Akademisk familjebakgrund
- Fadern -0,002
Social bakgrund:
- Alder 0,014 oK 0,013 oK
- Utomeuropeiskt ursprung 0,167
Livssituation:
- Har forvirvsarbetat sasmmanhiang-
ande minst ett ar fére hégskolan -0,170 ok -0,155 ok
Motivation:
- Férstahandsval 0,304 ok 0,329 ok
- Ingar i en framtidsplan 0,066 * 0,070 ok
- Intressant och vidgade vyer 0,107 ok 0,125 ok
Justerat R2 0,193 0,215
SEE 0,67851 0,67590
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Intervjuformular (studenter)

1 a) Vilket imne studerar du denna termin?

b) P4 vilken niva?

¢) Hur manga poing ir du registrerad for?

d) Hur manga poing har du sammanlagt?

e) Vilka dmnen har du studerat tidigare?

f)  Varir du fodd och uppvuxen?

g) Har dina forildrar examen frin universitet eller hogskola?
h) Vad ldste du pa gymnasiet?

i) Nir borjade du studera pd universitet/Hogskola?

2 a) Om du skulle jimf6ra studier pd gymnaienivi med studier pa uni-
versitet/hdgskola, vilken borde skillnaden vara tycker du?

b) Stdmmer de hir skillnaderna med dina egna erfarenheter?

3) Varfor studerar du pa universitet/hégskola?
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4 a) Varfér har du valt de imnen du valt?

b) Var det sjilvklart att vilja den hir inrikeningen eller fanns det nagot
du hellre skulle ha studerat. I sa fall: varfor valde du bort dem?

5 a) Om jag siger “akademisk frihet”, vad associerar du da dill?

b) Om jag siger "fritt kunskapssokande”, vad tinker du pé dé?

¢) Berér de hir idéerna dig som student pa négot sitt? [Borde/bor de
gora det?]

d) Om du ser till dina praktiska erfarenheter, kommer de hir idéerna
pa nagot site till uteryck i studierna? [Pa vilker site?]

6) Innan du bérjade studera, vad hade du for forestillningar om att
vara student? [Blev det s4?]

7) I den skriftliga intervjuforfrigan som du fick sa refererade vi till en
tidigare HSV-rapport, Overlever den akademiska friheten?, och allra
sist skulle jag vilja friga om du tagit del av den rapporten infor in-
tervjun eller om du gjort det tidigare? [Har du list om den eller om
dess resultat i ndgot annat sammanhang?]
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Intervjuformular (larare)

1 a) Vilken ir din nuvarande huvudsakliga anstillning?

o

g)

h)

2)

Vilken omfattning har denna anstillning (procent av heltid)?

Nir paborjade du din nuvarande anstillning?

Har du for nirvarande nigot ledningsuppdrag?

Under hur ménga ar har undervisning vid hégskola/universitet varit
ett inslag i dicc arbete?

Arbetar du vid samma universitet som dir du har fatt din huvud-
sakliga utbildning?

Vilka nivéer undervisar du pé for narvarande?

Hur linge har du varit lirare i Uppsala/Orebro?

I rollen som universitetslirare, har du haft nigra forebilder dar?

Nir du planerar din undervisning, och i sjilva undervisningssitua-
tionen, finns det nigonting som styr dig utdver rent vetenskapliga
och pedagogiska hinsyn? [Har du erfarenhet av patryckningar frin
nagot hall?]
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9)

160

Om du som ldrare fir nya idéer till kurser, vilka dr dina frutsitt-
ningar att omsitta dem i praktiken?

Begreppet “akademisk frihet” diskuteras ofta i forhallande till forsk-
ningsprocessen, vad skulle du siga att det har for relevans i forhal-
lande till undervisningen av studenter? [Hur kommer det till ut-
tryck?/Nir aktualiseras det?]

Under den tid du undervisat, har du iakttagit nigra sirskilda for-
indringar/ har forutsiteningarna for dig som lirare férindrats?

Har du nigra kommentarer till kravet pa genomstromning?

Har du nigra synpunkter pd balansen mellan undervisning och ov-
riga arbetsuppgifter?

I den skriftliga intervjuférfragan som du fick si refererade vi till en
tidigare HSV-rapport, Overlever den akademiska friheten?, och allra
sist skulle jag vilja friga om du tagit del av den rapporten infor in-
tervjun eller om du gjort det tidigare? [Har du list om den eller om
dess resultat i ndgot annat sammanhang?]



Enkat och missiv
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April 2005 Akademisk frihet i praktiken

Till dig som studerar pa universitet eller hogskola

Denna undersokning ingdr i projektet Akademisk frihet i praktiken.

Bakgrunden till undersokningen ar de stora forandringar som hégskolor och
universitet genomgétt under de senaste 15 aren: nya uppgifter har tillkommit
och antalet studenter har vuxit kraftigt. Undersokningens syfte ar att
kartldgga vad dagens studenter anser bor vara vigledande for den hogre
utbildningen, samt hur de betraktar férutsittningarna att arbeta pé ett sitt
som motsvarar detta ideal. Den ger Hogskoleverket ett gott underlag i det
fortsatta arbetet med kvalitet och pedagogik inom hégskolan, och din
medverkan ar darfor ytterst vardefull.

Projektet genomf6rs av statsvetenskapliga institutionen vid Uppsala
universitet p& uppdrag frén Hogskoleverket. SCB har hand om utskick,
insamling och sammanstallning av inkomna svar.

Alla svar ar viktiga

Ett urval omfattande 3 000 personer har dragits med hjilp av statistiska
metoder. Urvalet 4r draget frén Universitets- och hogskoleregistret. Din
medverkan &r frivillig men ditt svar bidrar till att undersokningens resultat
blir tillf6rlitligt. Ditt svar kan inte ersittas med ndgon annans.

Vi ber dig svara pa fradgorna och skicka tillbaka blanketten i det portofria
svarskuvertet sd snart som majligt.

Ett stort tack pa forhand for din medverkan!

Med vénlig hélsning

Li Bennich-Bjorkman Katarina Barrling Hermansson
Docent Fil.dr

Uppsala universitet Uppsala universitet

Kontakta oss garna

Om du vill ha information om undersékningen och dess syfte eller hjalp med fragorna:
Katarina Barrling 018-471 13 37 katarina.barrling@statsvet.uu.se

Om du har fragor om insamlingen av frageblanketten:
Harald Theorin 019-176937 harald.theorin@scb.se



Dina svar ar skyddade

De uppgifter som du ldmnar skyddas av sekretesslagen samt av
bestammelserna i personuppgiftslagen. Statistiksekretessen enligt 9 kap. 4§
sekretesslagen innebér bl.a. att alla som arbetar med undersékningen har
tystnadsplikt. I de resultat som redovisas framgar aldrig vad enskilda
personer har svarat. Numret hogst upp pa blanketten ér till fr att SCB under
insamlingen ska kunna se vilka som har svarat och vilka som ska f& en
paminnelse. Efter avslutad bearbetning hos SCB avldgsnas alla
identitetsuppgifter innan materialet 6verldamnas till Hogskoleverket f6r
fortsatt bearbetning.

Resultat
Resultaten fran enkédtundersokningen berdknas utkomma under hosten 2005 i

en rapport som &ven kommer att publiceras p& Hogskoleverkets hemsida
www.hsv.se.

Hjalp oss att underlaitta bearbetningen av dina svar

Markeringarna kommer att Iasas optiskt i en s.k. skanner. Det ar darfor
viktigt att tdnka pa foljande nar du besvarar fragorna!

- Anvand kulspetspenna, svart eller bla.

- Markera om méjligt innanfér rutorna - sa har 4

- inte sa har jﬁ\

- Om du éngrar dig och behdéver ta bort ditt kryss, tack hela rutan
- sa hir B
- Om du vill skriva mer text &n vad som far plats pa de anvisade

raderna eller om du vill forklara/fortydliga nagot; skriv inte mellan eller i
narheten av svarsrutorna.



1 Studerar du pa svenskt universitet’/h6gskola varterminen 2005 (VT2005)?

L O
[

Ja

Nej — Tack for ditt svar. Skicka in enkéten till SCB

Nuvarande studier

2 Vid vilket universitet/hogskola studerar du under VT2005?

]

I Y A B B B B B

Beckmans Designhégskola
Blekinge Tekniska Hogskola
Chalmers tekniska hégskola
Danshdgskolan

Dramatiska institutet
Ericastiftelsen

Ersta Skondal hogskola
Gammelkroppa skogsskola
Goteborgs universitet
Handelshdgskolan i Stockholm
Hogskolan i Boras

Hogskolan Dalarna

Hogskolan pa Gotland
Hogskolan i Gavle

Hoégskolan i Halmstad
Hdgskolan i Jonkdping
Hoégskolan i Kalmar
Hogskolan i Kristianstad
Hogskolan i Skévde
Hogskolan i Trollhattan/Uddevalla
Idrottshdgskolan i Stockholm
Johannelunds teologiska hégskola
Karlstads universitet
Karolinska Institutet

Konstfack

O

O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O
O

Kungliga Konsthdgskolan

Kungliga Musikhdgskolan i Stockholm
Kungliga Tekniska Hogskolan
Linkdpings universitet

Lulea tekniska universitet

Lunds universitet

Lararhdgskolan i Stockholm

Malmé hdgskola

Mittuniversitetet

Malardalens hégskola
Operahogskolan i Stockholm

Roda Korsets Hogskola
Sophiahemmets sjukskoterskehdgskola
Stockholms Musikpedagogiska Institut
Stockholms universitet

Sveriges Lantbruksuniversitet
Sddertdrns hogskola
Teaterhdgskolan i Stockholm
Teologiska Hogskolan, Stockholm
Umea universitet

Uppsala universitet

Vaxjo universitet

Orebro Teologiska Hégskola

Orebro universitet

Annan




3 Vilken niva laser du huvudsakligen pa under VT2005?
+ Ange endast ett alternativ

1A
1B
[1c
['] D och daréver
[C] Praktiktermin

[] Nivasystemet ar inte relevant for min utbildning

4a Vilket ar ditt huvudsakliga @mne eller din huvudsakliga utbildning under VT2005?
Ange endast ett alternativ

Om du l&ser lika mycket av tva skilda &mnen/utbildningar, ange det du anser vara din huvudinriktning
Sprak och sprakvetenskap

Humaniora utom sprak och sprakvetenskap

Teologi

Samhallsvetenskap inklusive beteendevetenskap och ekonomi
Juridik

Matematik och naturvetenskap

Datavetenskap

Civilingenjorsutbildning

Annan teknisk utbildning

Lararutbildning

Lakar/tandlakar/apotekarutbildning

Vardutbildning (t.ex. sjukskdterskeutbildning, sjukgymnastutbildning)

ODoooooooooonQan

Konstnarlig utbildning

[l

Annat, ange vad

Ingar det huvudsakliga @mnet i ett program eller &r det en fristaende kurs?
4b
[] Program

[] Fristadende kurs

5 Hur manga poéng ar du registrerad for under VT2005?
[] Mindre an 10 poang

[] 10-19 poang

[] 20 poang

[] 21-30 poang

[] Mer &n 30 poang




6 Vad ér skalet till att du valt det &mne/den utbildning du gar pa under VT2005? +

+ Ange pa en skala 1-5 dér 1 betyder att pastaendet inte alls stimmer och 5 betyder att pastaendet
stdmmer i hdg grad.

Om du féljer flera utbildningar och har olika motiv fér dem, svara fér den utbildning du ldgger ned mest tid
pa den hér terminen.

Inte alls | hég Vet gj
grad
1 2 3 4 5 8

Jag studerar for att jag ar intresserad av de

amnen jag laser ] L] L] L] L] L]
Studierna leder fram till en examen och ett yrke
som jag vill agna mig at O ] ] ] ] O
Studierna ingar i mitt arbete ] ] ] ] ] 1
Jag vill bli behérig till andra hégskolestudier ] ] ] ] ] [l
Jag anser att utbildningen vidgar mina vyer OJ OJ ] ] ] ]
Min utbildning 6kar chanserna att fa ett arbete
jag kommer att trivas med ] ] L] L] L] |
Jag studerar for att minska risken att bli
arbetslos i framtiden O ] ] ] ] O
Alternativet till studier &r fér mig arbetsldshet [l [l ] ] ] ]
Annat O OJ ] L] L] L]
7 Finns det andra amnen/utbildningar som du hellre skulle vilja Idsa dn den du gar just nu?
[] Ja
[ Nej —y, Gé till fraga 9
8 Vad ar skalet till att du inte laser de @mnen/utbildningar som du hellre skulle vilja ga?
Ange pé en skala 1-5 dér 1 betyder att pastaendet inte alls stdmmer och 5 betyder att pastaendet
stdmmer i hdg grad.
Inte alls | hdg Vet gj

Mina meriter racker/rackte inte for att komma in
Utbildningen &r for lang

Utbildningen ar for krdvande

Utbildningen ges inte pa en ort som passar mig

Jag tror att det ar svart att fa ett arbete med
den utbildningen

Jag kom underfund med att jag ville ga utbild-
ningen nar jag redan boérjat pa den nuvarande

I O B I A I O
OO O Ooode
OO0 O O0O0O-de
OO O Ooo-dds
OO0 O ooogn
OO0 O O0oode

Annat




Tidigare universitets- /hégskolestudier i Sverige och utomlands

9

+

Nar borjade du for forsta gangen studera vid universitet/hogskola i Sverige?

Hostterminen ar |:_|

Varterminen ar

10

Har du fére VT2005 studerat vid annat universitet/annan hégskola i Sverige dn den nuvarande?
1 Ja
L1 Nej

1

Hur manga terminer har du sammanlagt studerat vid svenskt universitet eller svensk hégskola?
Rékna med VT2005
Rékna samtliga terminer du har studerat oavsett podngomfattning

Rékna inte med terminer da du enbart tenterat kurser som du last tidigare eller dé& du studerat i utlandet

terminer

]

12

Hur manga hégskolepoang har du hittills sammanlagt tagit pa studier vid svenskt universitet eller
svensk hogskola?

13

Vilka @mnen/utbildningar har du tidigare studerat i Sverige?
Flera alternativ kan anges

Sprak och sprakvetenskap

Humaniora utom sprak och sprakvetenskap

Teologi

Samhallsvetenskap inklusive beteendevetenskap och ekonomi
Juridik

Matematik och naturvetenskap

Datavetenskap

Civilingenjérsutbildning

Annan teknisk utbildning

Lararutbildning

Léakar/tandl&kar/apotekarutbildning

Vardutbildning (t.ex. sjukskéterskeutbildning, sjukgymnastutbildning)
Konstnarlig utbildning

ODooooooooooood

Annat, ange vad

14

Har du studerat utomlands pa hégskoleniva?

Fragan géller dven studier i utlandet som &r en del av en utbildning vid svenskt universitet/h6gskola
[] Ja

[] Nej




Universitets-/hégskoleutbildningens uppgift och mal

15
+

I vilken grad tycker du att det &r universitetens/hogskolornas uppgift att...

Ange pa en skala 1-5 dar 1 betyder att du anser att pastaendet inte alls stdmmer och 5 betyder att
pastaendet stdmmer i hég grad.

...tillhandahalla kvalificerad yrkesutbildning?

...férmedla kunskap och bedriva forskning som
motsvarar naringslivets behov?

...tillgodose samhallets efterfragan pa arbetskraft?
...ge utrymme for fri forskning?

...bidra med kunskaper som framjar
samhallsdebatten?

O O0OQO O-32

...mojliggdra ett ndra samband mellan forskning
och grundutbildning?

...h&ja bildningsnivan i samhallet? ] ] ] ] ]

O O Oogo Os
O O OO0 Qe

Vet gj

0 A I I O

O

16

I vilken grad tycker du att grundutbildningen vid ett universitet eller en hégskola bor bidra till att

studenterna tillagnar sig féljande kunskaper, fardigheter och férhallningssétt?

Ange pé en skala 1-5 dér 1 betyder att du anser att pastadendet inte alls stdmmer och 5 betyder att
pastaendet st&mmer i hég grad.

En bred allmanbildning

Yrkesrelaterade kunskaper och fardigheter
Férmaga att ténka kritiskt

Férmaga att analysera problem

Férmaga att sjalvstandigt séka kunskap
Férmaga att uttrycka sig klart och begripligt
God inlarningsférmaga

Okad sjalvkannedom och férméaga att reflektera
Over egna varderingar

Férmaga att samarbeta med andra

Forstaelse for manniskor med en annan bakgrund

Oo000 OO0O0O0oo0Ooo-%2
o000 Oood-dgobs
ODO0O00 OO00000Oe
OO0O0o0 Oooogdgoos
OO0O00 OO00000>»e

Okat intresse for samhalls- och kulturfragor

Vet gj

0y O I B O




17 lvilken grad bor examinationen prova en sjalvstandig...

+ Ange pa en skala 1-5 dér 1 betyder att du anser att pastaendet inte alls stimmer och 5 betyder att
pastaendet stammer i h6g grad.

Inte I'hég

alls grad
1 2 3 4 5
...inlarning av fakta? 0 O O L] L]
...analys av fakta? U [l [l L] L]
...vardering av fakta eller argument? ] ] ] ] ]

.. tilldmpning av teorier eller idéer pa

empiriska fall? ] 1 1 L] L]

Vet ej

O OO0 Oe

18 | vilken grad tycker du att foljande faktorer bor vara vagledande for universitets- och
hégskoleutbildning?

Ange pa en skala 1-5 dar 1 betyder att du anser att pastaendet inte alls stdmmer och 5 betyder att
pastaendet stdmmer i h6g grad.

N
w
I
o

Undervisningen:

Att studenterna har méjlighet att ifrdgasatta
lararen

Att lararen inger respekt och ses som en auktoritet
Att lararen lyckas formedla sina kunskaper till
studenterna

eller laborationer

Att undervisningen bedrivs i form av forelasningar

Att studenterna har mojlighet att paverka
kurslitteraturen

oo oo o oo
oo oo o oo
oo oo o oo

[
[
[
Att undervisningen bedrivs i form av seminarier 1
[
[
O

Att undervisningen huvudsakligen &r lararledd

Utbildningssystemet i stort:
Att universitet/hogskolor aven rymmer praktiskt
inriktade amnen/utbildningar

Att det finns majlighet att vélja mellan olika
universitet/hdgskolor

Att universitets-/hdgskolestudier &r kostnadsfria
Att det finns mojlighet att Iasa fristdende kurser
Att det finns maojlighet att lasa pa program

Att studenter har mojlighet att fa studiemedel

0 A
O ooooo o
O ooooo o
0 A
0 A

Annat

Vet gj

8

oo oo o oo

O ooooo o

19 Hur skulle du med nagra fa nyckelord definiera begreppet ’kritiskt tinkande’?




Utbildningens kvalitet

20

I vilken grad tycker du att universitet/hogskolan fullféljer féljande uppgifter?

Ange pé en skala 1-5 dér 1 betyder att du anser att pastaendet inte alls stdmmer och 5 betyder att

+ pastaendet stdmmer i h6g grad.
Inte | h6g Vet ej
alls grad
1 2 3 4 5 8
Tillhandahaller kvalificerad yrkesutbildning ] ] 1 ] ] ]
Férmedlar kunskap och bedriver forskning som
motsvarar naringslivets behov ] ] ] ] ] ]
Tillgodoser samhéllets efterfragan pa arbetskraft ] ] ] ] ] ]
Ger utrymme for fri forskning ] ] ] ] 1 ]
Bidrar med kunskaper som framjar
samhallsdebatten O O [ [ O O
M0jliggor ett ndra samband mellan forskning och
grundutbildning OJ OJ O [l [l L]
Hajer bildningsnivan i samhallet ] ] ] ] 1 ]
21 1vilken grad har din sammanlagda utbildning bidragit till att du har tillignat dig féljande

kunskaper, fardigheter och férhallningssatt?

Ange pé en skala 1-5 dér 1 betyder att du anser att pastadendet inte alls stdmmer och 5 betyder att

pastaendet stammer i h6g grad.

En bred allmanbildning

Yrkesrelaterade kunskaper och fardigheter
Formaga att ténka kritiskt

Férmaga att analysera problem

Formaga att sjalvstandigt soka kunskap
Férmaga att uttrycka sig klart och begripligt
God inlérningsférmaga

Okad sjélvkannedom och férméaga att reflektera
over egna varderingar

Foérmaga att samarbeta med andra
Forstaelse for manniskor med en annan bakgrund

Okat intresse fér samhalls- och kulturfragor

Oooo04o ogooogoo-
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22 |vilken grad stimmer foljande pastaenden in pa de examinationer du haft? +

Ange pé en skala 1-5 dér 1 betyder att du anser att pastadendet inte alls stdmmer och 5 betyder att

+ pastaendet stdmmer i h6g grad.
Inte | hog Vet gj
alls grad
1 2 3 4 5 8

De har kravt en sjalvstandig inlarning av fakta ] ] (] ] ] ]
De har krévt en sjalvstéandig analys av fakta ] ] ] ] ] ]
De har kravt en sjalvsténdig vardering av fakta
eller argument [ O O OJ ] ]
De har kravt en sjalvstandig tilldampning av teorier
eller idéer pa empiriska fall ] ] ] ] ] 1

23 Ar du néjd eller missnéjd med dina studier under din sammanlagda utbildning med avseende pa...
Ange péa en skala 1-5 dar 1 betyder mycket missnéjd och 5 betyder mycket n6jd

Mycket Mycket Vet gj
missndjd néjd
1 2 3 4 5 8
...utbildningens innehall? O O O ] ] O
...undervisningens utformning? ] ] ] ] ] 1
...examinationens utformning? ] ] ] ] ] ]

Gymnasiestudier

24 Var genomforde du dina gymnasiestudier huvudsakligen?
Ange endast ett alternativ

[] I Sverige

[] I Norden utom Sverige
[] 1 Europa utom Norden
[] Utanfér Europa

25 Var din gymnasieskola en friskola eller en kommunal/statlig skola?
Ange endast ett alternativ

[1 Friskola

[] Kommunal/statlig skola

26 Vilken var inriktningen for ditt gymnasieprogram/linje?
Ange endast ett alternativ

[] I huvudsak teoretisk/studieférberedande

[] I'huvudsak praktisk/yrkesforberedande




Uppviéxt, arbete och familjeférhallanden

27 Ar du man eller kvinna?
] Man

[] Kvinna

+

28 Vilket ar ar du fodd?

ML

29 Ar du ensamstaende, gift eller sammmanboende?
[] Ensamstaende

[] Gift

[] Sammanboende

30 Har du barn som ar under 18 ar?
[] Ja
[] Nej

31 Var ar du fodd?
[] I Sverige

[] 1 Norden utom Sverige
[] 1 Europa utom Norden

[] Utanfér Europa

32 Var ar din mor fodd?

Mor avser kvinnlig vardnadshavare som du vuxit upp med, oavsett sléktskap
| Sverige

| Norden utom Sverige

| Europa utom Norden

Utanfor Europa

O0O00ano

Vet ej/ej aktuellt

33 Var ar din far fodd?

Far avser manlig vardnadshavare som du vuxit upp med, oavsett sldktskap
[] I Sverige

[] I Norden utom Sverige

[] | Europa utom Norden

[] Utanfér Europa

[] Vet ejlej aktuellt




34

Vilken hégsta utbildning har din mor?

Mor avser kvinnlig vardnadshavare som du vuxit upp med, oavsett sléktskap
Ej avslutad grundskola, folkskola eller motsvarande

Grundskola, realskola, folkskola eller motsvarande

Gymnasieskola, folkhdgskola eller motsvarande

Universitet, hégskola eller motsvarande

Ooooodg

Vet ej/ej aktuellt

35

Vilken hégsta utbildning har din far?

Far avser manlig vardnadshavare som du vuxit upp med, oavsett sldktskap
[] Ejavslutad grundskola, folkskola eller motsvarande

1 Grundskola, realskola, folkskola eller motsvarande

[] Gymnasieskola, folkhégskola eller motsvarande

[ ] Universitet, hogskola eller motsvarande

[] Vet ejlej aktuellt

36

Har du syskon som studerat vid universitet/h6gskola?
[] Ja
[] Nej

37

Har du nagon gang fore studierna VT2005 forvarvsarbetat minst ett ar sammanhdngande?
[] Ja
[] Nej

Plats for egna kommentarer

Tack for din medverkan! Skicka in blanketten i det bifogade svarskuvertet.

+




Statistiska bilagor finns
pa www.hsv.se

Rapporten har en omfattande statistisk bilaga samt en teknisk bilaga vilka
endast publiceras pa Hogskoleverkets hemsida (www.hsv.se):

Hermansson, . En statistisk analys av akademiska ideal bland studenter i
den svenska higskolan véiren 2005

SCB, Teknisk rapport Akademisk fribet i praktiken. 2005-05-20.
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