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RESUMO

As formas de fazer Historia, inclusive no ambiente escolar, variaram muito nos ultimos
séculos. A historiografia, por ter sua origem sempre em um dado contexto, tem o desafio de
compreender-se nesse contexto, analisa-lo, desafia-lo e influencia-lo. O ensino de Histdria no
Brasil também passou por mudancas significativas em sua forma, contetdo e objetivos desde a
sua primeira formatacdo, no inicio do século XIX, até a segunda década do século XXI. Seus
objetivos variaram desde a consolidacdo do sentimento patridtico, passando pela formacéao
centrada no aluno da Pedagogia Nova, pela formacéo de méo de obra passiva da pedagogia
tecnicista e, finalmente, pelo desenvolvimento do pensamento auténomo do aluno presente na
BNCC. A formacdo de professores e a relacdo de contetudos abordados refletem, em muito, os
objetivos propostos em cada um dos periodos. Ressalta-se, na atual conjuntura educacional, a
necessidade de discutir a historicidade de cada sujeito em seu contexto. Assim, destaca-se a
importancia de trabalhos relacionados a memdria e histéria oral como subsidio para a
construcdo e estudo da historia do lugar. Partindo do desafio de avancar para além da historia
oficial da cidade de Canarana/MT, que tem como marco inicial o projeto de colonizacdo
homdénimo iniciado em 1972 por colonos oriundos do estado do Rio Grande do Sul, este estudo
objetivou investigar a existéncia e contribui¢do de outros sujeitos no processo de ocupacédo do
territorio. Para tal, a metodologia da histdria oral serviu de subsidio a fim de coletar, analisar e
divulgar os relatos desses sujeitos que, por vezes, ndo sdo considerados na construcdo da
historia desse lugar. Estudantes de Ensino Médio da Escola Estadual Paulo Freire, de
Canarana/MT, integraram 0 projeto como 0s principais protagonistas no processo de
investigacdo e analise dos dados coletados, na perspectiva da construcdo de um saber historico
escolar, fomentado e impulsionado pelo Programa de Mestrado Profissional em ensino de
Historia - ProfHistéria. Num contexto de pluralidade de ideias, o ensino de Histdria também
vé-se plural e diverso. E, em sintonia com o desenvolvimento das propostas educacionais
encontradas na BNCC, a utilizacdo da histéria oral para o estudo de questdes relacionadas a
Memoria e a Historia Local, coloca-se como uma das possibilidades que vem ao encontro da

ideia de autonomia de pensamento do aluno e de producdo de sua prépria Histdria e identidade.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Histéria Oral. Membéria. ProfHistéria. Conhecimento

Historico Escolar.



ABSTRACT

The ways of making History, including in the school context, have varied greatly in
recent centuries. Historiography, as it always has its origin in a given context, has the challenge
of understanding itself in that context, analyzing it, challenging it and influencing it. The
teaching of History in Brazil has also undergone significant changes in its form, content and
objectives since its first format, in the early 19th century, until the second decade of the 21st
century. Its objectives ranged from the consolidation of the patriotic feeling, passing through
the student-centered training of the Pedagogia Nova, the training of passive workforce of the
pedagogia tecnicista and, finally, the development of the autonomous thinking of the student
present in the BNCC. The training of teachers and the list of contents covered largely reflect
the objectives proposed in each of the periods. In the current educational context, the need to
discuss the historicity of each subject in their context is highlighted. Thus, the importance of
works related to memory and oral history is highlighted as a subsidy for the construction and
study of the history of the place. Starting from the challenge of moving beyond the official
history of the city of Canarana/MT, which has as its starting point the homonymous
colonization project started in 1972 by settlers from the state of Rio Grande do Sul, this study
aimed to investigate the existence and contribution of other subjects in the process of occupation
of the territory. In order to reach this aim, the oral history methodology served as a subsidy in
order to collect, analyze and disseminate the reports of these subjects who, sometimes, are not
considered in the construction of the history of this place. High school students from Escola
Estadual Paulo Freire, in Canarana/MT, took part in the project as the main protagonists in the
process of investigation and analysis of the data collected, with a view to building historical
school knowledge, promoted and boosted by the Programa de Mestrado Profissional em ensino
de Historia - ProfHistdria. In a context of plurality of ideas, the teaching of History is also seen
as plural and diverse. And, in line with the development of educational proposals found in the
BNCC, the use of oral history for the study of issues related to Memory and Local History,
stands as one of the possibilities that meets the idea of autonomy of thought of the student and
the production of their own history and identity.

Key words: Teaching of History. Oral History. Memory. ProfHist6ria. School Historical

Knowledge.
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INTRODUCAO

O que é Historia, como se faz e quais 0s seus usos tém sido motivos de reflexdo na
atualidade e também no passado. Desde a Antiguidade Classica (seculos VIl a.C.a Vv d.C.) até
0s recentes debates educacionais e politicos no Brasil do século XXI, historiadores e professores
tém se debrucado sobre a questdo das metodologias historiograficas e dos usos politicos e
sociais das narrativas historicas existentes. O historiador Ciro Flamarion Cardoso aponta para
a antiguidade dessa preocupagdo ao citar a obra, ainda durante o periodo da Roma Antiga, de

Luciano de Samdsata:

No século 2° d.C., um intelectual de lingua e cultura grega do Império
Romano, Luciano de Samdsata, em seu texto Como escrever Historia, dizia
que um livro de Historia deve ser verdadeiro e Gtil. O historiador deve possuir
entendimento politico e um estilo (retdrico) apropriado de prosa. Deve ser de
preferéncia uma testemunha ocular do que descreve e ser dotado de
experiéncia, por exemplo militar, para desempenhar bem sua tarefa. Deve
comecar com um preféacio, arranjar os eventos narrados em uma ordem
cronolégica apropriada, compor falas para os personagens histéricos e ser
moderado em seus juizos morais. (CARDOSO, 2005, p. 122)

Assim, percebe-se que a investigacdo e a construcdo da narrativa historica ja eram
objetos de discussdo desde a Antiguidade Classica, a ponto de fomentar a elaboragdo de um
manual de procedimentos para a composi¢do das narrativas historicas. Ao relacionar Historia e
0 ensino de historia, a discussdo torna-se ainda mais complexa, pois a producdo do
conhecimento histdrico ndo ocorre de forma desinteressada, antes visa certas finalidades bem
especificas. E o aspecto da “utilidade” apontado na citacdo acima. As discussdes a respeito de
concepgdes, metodologias e finalidades da producdo historiografica e de como essa producéo
se relaciona com o ensino de Histdria, sejam intencionais ou ndo, impde-se como uma
necessidade para o pensamento educacional nesse inicio de século XXI.

Nesse contexto, a educacao e o ensino de histdria, especialmente no ambito escolar,
adquirem uma importancia substancial no conjunto dessas reflexdes, uma vez que,
especialmente na atualidade, é no ambiente escolar que se desenvolve grande parte do ensino
de Histéria na sociedade brasileira. E também é no ambiente escolar, em meio as praticas
voltadas a formagdao do individuo como cidaddo em nossa sociedade, que a ‘consciéncia
histérica’ assume especial relevancia.

Longe de estar restrita ao ambiente escolar, a consciéncia histérica coloca-se como uma

combinagdo complexa de se apreender o passado na busca de respostas para questdes presentes
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e que permitam presumir o futuro (Rusen, 2007). E, como mencionado, embora ndo restrita ao
ambiente escolar, a formagéo da consciéncia histdria pode encontrar nas praticas de ensino de
Histdria, subsidios que contribuam significativamente para que o conhecimento histérico do
individuo e, porque ndo dizer, do grupo no qual ele esta inserido possam construir seus
conhecimentos alicercados em préaticas e conceitos cada vez mais democraticos e inclusivos.

Nesse sentido, Selva Guimaraes (2012, p. 165) afirma que

A escola — como espaco educativo, de reconstrucdo de saberes — ao propor
acGes pedagdgicas, objetiva o desenvolvimento e a aprendizagem dos
educandos. [...], pois a educacdo escolar visa fornecer ao individuo
possibilidades de desenvolvimento cultural por meio da aquisigdo/construcéo
de conhecimentos formais e de instrumentos para apreender esses
conhecimentos.

Ressalta-se, aqui, a escola como 0 ambiente em que o estudante mais frequentemente
entra em contato com uma cultura académica de pesquisa e de producdo de conhecimentos;
onde professores poderdo incentivar, orientar e conduzir o trabalho dos estudantes na
construcdo de conhecimentos significativos para eles mesmos e para suas comunidades.

Nao se trata, porém, de entender a escola como o ambiente em que ocorre a “tradugdo”
do conhecimento cientifico académico para o nivel de compreensédo dos estudantes. Vai muito
além. Embora a preocupacdo em tornar conhecimentos historicos académicos acessiveis aos
estudantes da Educacdo Basica seja uma realidade constante, a constru¢do de um saber historico
escolar parece ser bastante apropriado ao ensino de Histéria da atualidade.

Para a construcdo desse saber historico escolar, Circe Bittencourt (2018) destaca a
necessidade de percepcdo e compreensdo dos conhecimentos que os estudantes ja possuem,
pois, como mencionado anteriormente, a formacdo da consciéncia historica estd em constante
elaboracdo, mesmo fora do ambiente escolar, e esta intimamente conectado com a construcgéo
das identidades desses estudantes. Assim, o ensino de Historia deve tomar em consideragdo o
conhecimento prévio dos estudantes, ndo apenas como parte de sua prépria leitura do mundo,
mas também como parte constituinte de suas proprias identidades na sociedade em que estéo
inseridos.

Bittencourt (2018, p. 161), ao destacar a necessidade existente de se considerar o

conhecimento prévio dos estudantes, afirmar o seguinte:

No que esse refere ao conhecimento histérico, essa posicdo torna-se ainda
mais relevante, levando em conta as experiéncias historicas vividas pelos
alunos e as apreensdes da historia apresentada pela midia — cinema e televiséo,
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em particular — por parte das criancas e dos jovens, em seu cotidiano. A
Histdria escolar ndo pode ignorar 0s conceitos espontaneos formados por
intermédio de tais experiéncias.

A eficiéncia do ensino est4 intimamente relacionada ao conhecimento prévio do aluno.
Pois, este possui inimeros conhecimentos construidos ao longo de sua vida, baseado em suas
experiéncias, motivacdes e emocdes. Conhecimentos estes, proprios de cada individuo ou de
Seus grupos, que permitem ao aluno construir sua personalidade, seu lugar na sociedade, enfim
sua identidade. Sendo assim, esse conhecimento prévio que o aluno constrdi fora do ambiente
escolar se coloca relevante demais para ser ignorado nas reflexdes e praticas referentes ao
ensino de Historia.

Ao atribuir ao estudante, o protagonismo na construcéo de conhecimentos histéricos que
articulem os saberes académicos, as experiéncias vividas pelos estudantes e tantos outros
aspectos da vida de cada um desses alunos, o ensino de Historia parece urgir pelo
reconhecimento da capacidade de cada individuo na interpretacdo do mundo que o cerca e na
elaboracdo conhecimentos que sejam significativos para si e para o seu grupo. E parece ser
nesse sentido que se encaminha a legislagdo educacional brasileira atual, especificamente 0s
aspectos referentes ao ensino de Histdria abordados pela Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2018).

A BNCC, homologada no ano de 2018, estabelece uma série de diretrizes para a
educacao a nivel nacional, incluindo desde aspectos mais tedrico-filoséficos sobre as funcdes e
objetivos da educacdo como um todo até a listagem mais pontual de competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas pelos estudantes em cada area e etapa da educacao escolar. No que se
refere ao ensino de Histdria, a BNCC parte do principio de que a formacéo da consciéncia do
individuo como sujeito historico, constituido de identidade e situado no tempo e no espago sdo
basilares para formacdo escolar do estudante. E “esse processo de constitui¢do do sujeito €
longo e complexo. Os individuos desenvolvem sua percepcdo de si e do outro em meio a
vivéncias cotidianas, identificando o seu lugar na familia, na escola e no espaco em que vivem”
(BRASIL, 2018, p. 403).

Destaca-se aqui, além do reconhecimento que o préprio individuo desenvolve seu
conhecimento historico a partir de suas experiéncias, o entendimento de que todos os individuos
s8o sujeitos historicos. E, embora essa concepgao possa parecer 0bvia para muitos historiadores
na atualidade, é necessario lembrar que foi somente no século XX que a Escola dos Annales,

em contraste com a produgdo historica da epoca que produzia conhecimento histérico
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académico baseado apenas nas grandes individualidades e nas elites governantes, introduziu a
ideia de que a “gente simples” também ¢ protagonista da Historia (ZANIRATO, 2011, p. 84).

Assim, as narrativas historicas oficiais (académicas ou ndo) acabam excluindo boa parte
dos sujeitos envolvidos em determinados fatos historicos, como a formacéo de uma cidade ou
os conflitos de uma guerra, por exemplo. E, dessa forma, essas narrativas oficiais deixam mais
do que lacunas na compreensao dos acontecimentos, elas produzem ‘silenciamentos’. Uma vez
que certos sujeitos ndo sdo mencionados, suas acdes sdo consideradas irrelevantes e a sua
prépria existéncia parece nao ter significado. E, embora seja consenso de que é impossivel
construir uma narrativa historica que contemple a todos em todos os tempos, algumas reflexdes
se impdem ao historiador, ao professor e ao aluno: quem foi excluido? Quais foram as
motivacdes para a exclusdo? Quais sdo os desdobramentos que essa exclusdo traz? Sdo questbes
como essas que lancaram as bases para a necessidade da reflexao proposta por esse trabalho.

Em consonéncia com a proposta pedagdgica disposta tanto na BNCC quanto em
documentos anteriores, como a Lei 9.394/96, também conhecida como Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDBEN —, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — e as
Orientacdes Curriculares de Mato Grosso, o ensino de Histdria do século XXI se faz, entre
outros aspectos, através de pesquisa. Ou seja, 0 estudante da educacédo bésica deve desenvolver
habilidades e competéncias que o permitam compreender a sociedade na qual esté inserido e
sua atuacdo nessa sociedade e, para tal, deve ser instrumentalizado a fim de tornar-se um
pesquisador. (BITENCOURT, 2018)

Essa énfase na pesquisa encontra suporte na percepcao de que o aluno, tanto no ambiente
escolar quanto nos demais contextos em que esta inserido, se depara com situacdes que exigem
levantamento de informacdes, selecdo de dados, organizacdo do pensamento, apresentacao de
resultados e outras acdes relacionadas com a metodologia de pesquisa cientifica consagrada na
sociedade contemporanea. O trabalho de pesquisa por parte do aluno, longe de se limitar ao
ambiente escolar, deve ser entendido e incorporado como uma pratica necessaria a toda a vida
desse cidadfo (GUIMARAES, 2012).

Nesse mesmo sentido, Aryana Costa (2021, p 134) afirma que:

um trabalho de histéria local é uma étima oportunidade para a atuacdo dos
préprios professores e alunos como sujeitos produtores do conhecimento
eleito como objeto de estudo, atendendo também as discussdes
psicopedagdgicas que prezam por uma educacdo centrada na promocao da
autonomia, da responsabilidade e da proatividade dos alunos. (COSTA, 2021,
p. 134)
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Assim, a autora destaca dois aspectos fundamentais para a proposta dessa pesquisa: a
necessidade da formacdo do aluno como pesquisador e, a0 mesmo tempo, aponta a para
importancia do estudo de da Historia Local na atualidade. Costa (2021) indica que, se por um
lado uma histdria institucional, politica e elitista ndo atende mais os desafios de pesquisa e de
objeto de conhecimento, por outro lado dificilmente os livros didaticos e apostilas conseguirdo
abranger as especificidades no estudo da Histdria Local. Esse estudo, que se propde a pesquisar
e construir conhecimentos numa escala menor, seja de tema, espago ou temporalidade, pode ser
utilizado como um se comparado aos estudos mais abrangentes € ‘universais’ propostos por
outras metodologias historiogréficas. E no contexto local que as vivéncias imediatas do sujeito
ocorrem, € 0 ponto de contato entre o sujeito e 0 mundo exterior. E reside nesse aspecto sua
relevancia. E, portanto, impGe-se ao professor a busca por propostas de trabalhos que envolvam
a pesquisa e construcdo de conhecimentos sobre o lugar onde seus alunos vivem.

Ao desenvolver trabalhos de pesquisa sobre a histéria da formacdo da cidade de
Canarana/MT, muitos alunos do Ensino Medio da Escola Estadual Paulo Freire, localizada na
zona urbana da cidade de Canarana/MT, se deparam com varios materiais produzidos sobre
esse tema (livros, textos jornalisticos, informes publicitarios, relatos pessoais, etc.) e percebem
uma caracteristica em comum nesses materiais: sdo majoritariamente elaborados a partir do
ponto de vista de um grupo especifico de moradores de Canarana, o grupo dos colonizadores
oriundos da regido Sul do Brasil participantes de projetos de colonizacédo oficiais implantados
nessa regiao de Mato Grosso.

Especificamente, no ano de 2017, um grupo de alunos da Escola Estadual Paulo Freire
desenvolveu um trabalho sobre a historia de Canarana utilizando-se dos recursos da
metodologia da Historia Oral. Esses alunos desenvolveram diversas entrevistas com alguns dos
seus familiares objetivando a investigacdo das motivacOes, percepcdes e trajetorias dessas
pessoas ao se deslocarem e se estabelecerem na regido de Canarana, uma cidade cuja
colonizagdo oficial iniciou-se efetivamente em 1972 com a chegada da primeira familia de
colonos sulistas em julho daquele ano. Dessa maneira, € possivel afirmar que a formacéo da
cidade de Canarana pode ser compreendida como parte do processo de ocupagéo recente do
estado de Mato Grosso e da regido Amazonica brasileira que se deu a partir da segunda metade
do século XX (MORAES, 2015).

Apos a elaboracdo do roteiro de questdes para as entrevistas em sala de aula sob a
supervisdo do professor, os alunos utilizaram-se desse roteiro para a realizagdo presencial das
entrevistas, as quais foram gravadas em video e posteriormente reunidas em um Unico arquivo.

A etapa seguinte do trabalho consistiu na apresentagéo do video final em sala de aula, discussao
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referente aos elementos de memoria abordados nas entrevistas e elaboracéo de textos sobre 0s
aspectos presentes no conjunto de entrevistas.

Embora bastante sucinta e, até mesmo, superficial, quando comparada com todas as
etapas e procedimentos que constituem a metodologia de Historia Oral reconhecida no ambiente
de producdo cientifica académical, essa experiéncia de pesquisa realizada pelos alunos
mostrou-se significativa para eles ao despertar alguns questionamentos e sugerir algumas
possibilidades de entendimentos até entdo ignoradas por esses alunos.

Uma vez que 0s materiais que costumeiramente servem de embasamento para a
pesquisa, especialmente bibliogréafica, sobre a histéria de Canarana séo produzidos a partir da
visdo que enaltece o projeto, a chegada e a ocupacao do territorio pelos colonos vindos do Sul
do Brasil, boa parte das pessoas que vivem em Canarana nem sempre sdo percebidas, por si
mesmas e por outros, como parte constituinte da sociedade desse lugar. Esse entendimento, foi
construido pelos proprios alunos, no ambiente escolar, ao analisarem as entrevistas, nas quais
muitas das pessoas entrevistadas, e, portanto, familiares dos alunos entrevistadores, nem sempre
se percebiam como parte integrante da sociedade de Canarana.

A ideia mais comum presente nas entrevistas era a de que a populacdo de Canarana era
bastante homogénea, composta basicamente pelos colonos sulistas e seus descendentes. Essa
concepcdo parece estar relacionada com a constituicio de uma memoria coletiva que,
frequentemente, se encaminha para a celebracdo de mitos fundadores, homogeneizagdo de
conceitos e supressao de identidades diversas, e muitas vezes divergentes, em uma sociedade
(CANDAU, 2019).

Considerando que as regides Centro Oeste e Norte do Brasil sdo territérios onde ha uma
concentracdo de povos indigenas e que, especificamente, populacdes de varias etnias indigenas,
como Xavante, Kuikuro, Kalapalo, Kamaiurd, Yawalapiti, entre outras, encontravam-se
estabelecidas na regido leste de Mato Grosso, a época da implantacéo do Projeto de Colonizagéo
Canarana, como € possivel atribuir caracteristicas homogéneas a historia e sociedade desse
lugar?

Além das populac¢des indigenas, também j& habitavam essa regido, inumeras familias de
moradores nao-indigenas oriundos de varias regibes do Brasil. Entre essas familias que
ocuparam algumas areas dessa regiao, algumas eram provenientes da Expedicédo Brasil Central,

gque em Mato Grosso, assumiu no nome de Expedicdo Roncador Xingu, enquanto que outros

1 Ecléa Bosi (1994), Verena Alberti (2004), José Carlos Sebe Bom Meihy e Fabiola Holanda (2009) trazem
contribuicdes significativas referentes a utilizagdo da Histdria Oral num contexto de pesquisa cientifica
académica, inclusive fixando procedimentos para a elaboragdo e execucéo de trabalhos em Histdria Oral.
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tantos eram migrantes atraidos pela promessa de abundéncia de terras fartas e férteis que
existiam e poderiam ser “ocupadas” no Mato Grosso. E, dessa maneira, outro questionamento
parece se fazer necessario: qual é o lugar ocupado na histéria de Canarana por esses moradores
da regido que ndo eram integrantes dos projetos oficiais de colonizacéo?

Assim, a preocupac¢do com as relacdes de inclusdo e exclusdo de individuos e grupos da
historia e da sociedade de Canarana, a constitui¢do de suas identidades diversas e o0 exercicio
de sua cidadania foram inquietacdes que serviram de base para a elaboracdo dessa pesquisa.
Sendo que a pesquisa proposta neste trabalho com o tema ENSINO DE HISTORIA E
HISTORIA DE CANARANA-MT: VIVENCIAS DE MIGRANTES E A HISTORIA DO
LUGAR (1970-1980) propde estudar o processo de ocupacdo do territdrio sob a perspectiva
dessas experiéncias dos migrantes no periodo anterior e contemporaneo ao inicio colonizagéo
oficial da regido pela Cooperativa de Colonizacdo 31 de Mar¢co — COOPERCOL.

O objetivo é produzir um material pedagdgico que possa ser utilizado na area de ensino
de Histdria nas escolas do municipio de Canarana e, até mesmo, de cidades vizinhas, pois a
historia da ocupacao de toda essa regido esta inter-relacionada. Para tanto, a principal proposta
do estudo se assenta sobre a realizacdo de pesquisas, por parte dos estudantes, sobre a Historia
do Lugar a fim de coletar e analisar depoimentos das vivéncias de migrantes e, a partir das
memorias desses sujeitos sobre suas experiéncias de ocupagdo de terras mato-grossenses,
refletir a respeito da construcdo da Histdria do Lugar e seus desdobramentos na constituicdo
das identidades nessa sociedade.

A justificativa para a realizacdo desse trabalho alinha-se ainda com os objetivos
propostos pela documentacdo oficial que fundamenta a organizacdo curricular do ensino de
Historia no Brasil nessas primeiras décadas do século XXI. Esses documentos, como as
Orientacdes Curriculares do Estado de Mato Grosso — OCs — e a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, abordam o estudo de Historia regional e local como um aspecto essencial
na abordagem do ensino de Historia devido a sua proximidade com o estudante e sua relevancia
tanto na construcdo do conhecimento histérico deste estudante quando na constituicdo de sua
identidade e de no exercicio de sua cidadania.

Em seu texto, as OCs definem especificamente como alguns dos objetivos para a

disciplina de Historia no Ensino Médio, a necessidade de se

Compreender o processo de migracdo e ocupacdo de Mato Grosso como
grande responsavel pela diversidade cultural aqui presente, contribuindo para
que o estudante compreenda a importancia do respeito as diferencas.

[.]
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Valorizar a formacdo da identidade, visando a uma postura ética, critica e
cidadd, percebendo-se como sujeito da Historia, com ag¢bes que possibilitem
as modificacdes do meio em que vive. (MATO GROSSO, 2012, p. 106-107)

Assim, percebe-se que o documento acima destaca aspectos que estdo na esséncia dos
questionamentos discutidos nesse trabalho, como a compreensdo do processo de ocupacgéo do
espaco mato-grossense na segunda metade do século XX, a diversidade cultural presente no
estado em decorréncia desses acontecimentos e também a necessidade de se refletir sobre a
constituicdo das identidades dos sujeitos. Enfim, sdo aspectos que, por estarem intimamente
relacionados, parecem operar em conjunto no exercicio da cidadania por parte desses sujeitos.

A BNCC, por sua vez, chama a aten¢do sobre a discussdo referente a constituicdo das
identidades ao propor que o ensino de Historia deve buscar observar que “cada grupo produz
suas memdrias como elemento que impulsiona o estabelecimento de identidades e o
reconhecimento de pertencimento a um grupo social determinado” (BRASIL, 2018, p. 404). E,
dessa maneira, o texto da BNCC ressalta, ndo apenas a necessidade de se abordar, no ensino de
Historia, a questdo referente a formacédo das identidades e seus desdobramentos na sociedade
atual, mas também para a compreenséo de que essa identidade estd intimamente conectada com
0 grupo social no qual o individuo esta inserido. Dai a relevancia da abordagem da Histéria do
Lugar como elemento fundamental nesse processo de compreensdo da constituicdo das
identidades e no exercicio da cidadania desses sujeitos.

Os trabalhos de autores como Ana Maria Monteiro, Circe Bittencourt e Selva
Guimardes, entre outros, foram utilizados como suporte bibliografico nesse estudo tanto nas
discussOes referentes ao ensino de Historia de forma mais abrangente quanto em discussdes
referentes a abordagem da Histdria do Lugar. Os trabalhos de Verena Alberti, José Carlos Sebe
Bom Meihy e Fabiola Holanda, entre outros, forneceram elementos para as discussdes
referentes a metodologia e utilizacdo da Historia Oral na pesquisa histérica. Ja os trabalhos de
Joel Candau e Jacques Le Goff, entre outros, subsidiaram a discusséo referente a constituicdo
de memodrias e identidades. E, finalmente, trabalhos de Adriano Knippelberg de Moraes,
Ernesto Martim Schonholzer Dunck, Norberto Schwantes, Augusto Dunck, entre outros,
forneceram elementos para a discussdo referente ao processo de colonizagdo de Canarana/MT.

O primeiro capitulo dessa pesquisa busca trazer a discussao sobre o desenvolvimento
da historiografia ocidental, essencialmente de matriz europeia, e que dominou 0 pensamento
historiografico do Brasil durante muitos séculos. Sendo que s6 recentemente, ao final do século
XX, surgem praticas que efetivamente apontam para uma historiografia mais ‘brasileira’. A

discussdo busca relacionar as préaticas de pesquisa e constru¢do da Histéria com seus usos
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politicos e sociais ao longo do tempo, em especial 0s usos e objetivos buscados pelo ensino de
Historia no ambiente escolar e na legislacdo educacional. Assim, este primeiro capitulo busca
abordar algumas questfes relevantes sobre o ensino de Histdria durante a histéria do Brasil
desde o periodo monarquico do pais até a atualidade.

O segundo capitulo, por sua vez, busca discutir a construgdo da historia de
Canarana/MT, sua colonizagéo e a participacdo (ou exclusdo!) de sujeitos diversos tanto no
processo de estabelecimento da cidade na regido Nordeste de Mato Grosso quanto nas
narrativas oficiais sobre o acontecimento. A histdria de Canarana encontra-se inserida num
contexto maior de migragdo e ‘ocupagdo’ de espacos na regido central do Brasil que esteve sob
a tutela do governo federal durante a segunda metade do século XX. E é nesse contexto que
inimeras e complexas relacdes sdo estabelecidas entre os diversos sujeitos participantes desse
processo.

O terceiro capitulo propde, primeiramente, uma discusséo referente a construcdo das
memorias, individuais e coletivas, e a sua relagdo com a constituicdo das identidades dos
sujeitos de um determinado lugar. Essa discussdo tem o objetivo de refletir sobre as presencas
e silenciamentos de sujeitos participantes do processo de ocupacdo do territdrio e da relacédo
disso com a constituicdo das identidades dos sujeitos de Canarana/MT, em especial na
abordagem da histéria do lugar entre estudantes de ensino médio da cidade. Assim, a segunda
discussdo proposta nesse capitulo é referente a utilizacdo da metodologia de pesquisa em
Histdria Oral, pelos proprios estudantes, a fim de construir narrativas historicas mais inclusivas
e diversas gue contemplem a diversidade de sujeitos, com sua diversidade cultural e identitéaria,
que protagonizaram o processo de formacdo da cidade, mas também refletir sobre o lugar
ocupado pelos estudantes na diversa e heterogénea sociedade de Canarana/MT.
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Capitulo |

O ENSINO DE HISTORIA NA HISTORIA

“A Historia tem uma longa historia”. Sao estas as palavras que o historiador Temistocles
Cezar (2019, p. 113) utiliza para iniciar seu texto referente ao verbete Histdria, no Dicionario
de Ensino de Historia®. A Historia, enquanto oficio do historiador e, como reconhecida mais
tarde, enquanto ciéncia ndo € um conhecimento estanque ou imutavel. Ao contrério, a Histdria
teve seu desenvolvimento ao longo dos séculos, pois desde a Antiguidade Classica (séculos VI
a.C.aV d.C.) até a atualidade, as metodologias, os objetos de estudo e a utilizacdo da Historia

tém sido motivos para a reflexdo, discussao e transformacdes do conhecimento historiogréfico.

A investigacao, a construcdo da narrativa histérica e os usos que se faz da Historia ja
eram objetos de discussdo e disputas desde a Antiguidade Classica. Ao introduzir o ensino de
Historia a essa discussdo, o tema torna-se ainda mais complexo, pois a producdo do
conhecimento historico ndo ocorre de forma desinteressada, antes visa certas finalidades bem
especificas, e para atingir tais finalidades necessita ser divulgado, ou, em outras palavras,
ensinado. Algumas reflexdes fundamentais a respeito dessas finalidades, sejam intencionais ou

ndo, estardo no centro da discussdo abordada nas préximas paginas desse estudo.

Nesse contexto, a educacdo e o ensino de historia, no ambito escolar, adquirem uma
importancia substancial no conjunto dessas reflexdes, uma vez que, especialmente na
atualidade, é no ambiente escolar que se desenvolve grande parte do ensino de Historia na
sociedade brasileira. Assim, torna-se fundamental construir uma visao geral da historiografia,
do ensino de Historia e seus usos ao longo do tempo, primordialmente em relacdo ao ensino

escolar.

1.1 UMA REVISAO SOBRE HISTORIOGRAFIA E USOS DA HISTORIA NO
OCIDENTE EUROPEU

Diante dos questionamentos apontados anteriormente a respeito de como a construcao

das narrativas historicas € efetivada pelos historiadores, faz-se necessaria uma rapida revisdo

2 As coordenadoras do Dicionario de Ensino de Histéria, Marieta de Moraes Ferreira e Margarida Dias de
Oliveira perceberam a necessidade da elaboracdo da referida obra a partir de suas vivéncias no &mbito do
Mestrado Profissional de Histdria (ProfHistoria). Assim, o Diciondrio de Ensino de Histéria surgiu com o
proposito de fornecer um conjunto de saberes para suporte aos mestrandos e ao publico em geral sobre a area de
ensino de Histdria. (FERREIRA; OLIVEIRA, 2019)
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sobre a historia da historiografia. Historiadores e correntes historiogréficas fizeram uso de
diferentes fontes, metodologias de pesquisa e escrita, bem como visaram diferentes usos para a
Histdria. Assim, a percepcédo de alguns dos desdobramentos, das propostas, das continuidades
e das rupturas em meio as quais a historiografia ocidental foi forjada indica ao historiador do

tempo presente pistas dos caminhos percorridos por seus pares.

E, ao perceber as modificacdes ocorridas ao longo do tempo, o historiador se depara, e
também faz parte de construcdo, de um conhecimento em constante transformacéo. Essas
transformacoes, por sua vez, ressaltam o papel de centralidade das pessoas responsaveis pela
elaboracdo da narrativa histérica e de multiplicidades de propostas metodoldgicas e de

interpretacdes no campo da historiografia. Nas palavras de Paulo Knauss (2019, p. 49),

0 mais importante é que ndo se pode considerar o universo do conhecimento
(saber) historico académico como territorio de afirmagdo da unanimidade, do
mesmo modo que é recomendavel evitar a naturalizacdo de seus resultados de
pesquisa. A pluralidade de interpretacbes é uma caracteristica do
conhecimento (saber) historico académico, sendo o debate sua motivagdo
fundamental, tendo a inovagdo sempre como meta e horizonte aberto.

Elisangela Coelho da Silva (2018) aborda a questdo da historiografia e dos curriculos
da disciplina de Historia serem tradicionalmente construidos a partir de uma visao eurocéntrica
da Histdria em sua discussdo sobre as relagdes raciais e 0 ensino de Histdria da Africa no
contexto brasileiro e até mesmo em paises africanos. Rafael Gongalves Borges (2018) propde
decolonizar o ensino de Historia no Brasil partindo da formacdo dos professores de Historia,
pois, segundo Borges, a formacdo dos professores de Histéria estd alicercada em bases
europeias que destoam imensamente da realidade escolar brasileira, aumentando ainda mais a
distancia entre a Histdria produzida e ensinada no ambiente académico das universidades e a
Histdria que é produzida e ensinada no contexto escolar. E, ainda, Circe Bittencourt (2018)
afirma ser necessario vencer a légica dos curriculos eurocéntricos e, para tal, é “fundamental
repensar conceitos como colonizacgéo, colonialismo e descolonizacéo [...] em dimensdes que
permitem o deslocamento do olhar do europeu sobre as sociedades colonizadas”
(BITTENCOURT, 2018, p. 113).

Dessa forma, a reflexdo proposta nas proximas paginas desse trabalho, longe de sugerir
que os desdobramentos da historiografia ao longo da histéria sejam uma corrente evolutiva
constituida de causas e consequéncias, orientadas pelo fio condutor da busca de uma ciéncia
cada vez mais “pura”, aponta para a variedade de possibilidades de elaboragdo e usos da

Histdria. E, acima de tudo, sugere manter o horizonte aberto para a inovagao.
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Talvez o primeiro aspecto a se apresentar numa reflexdo sobre historiografia ocidental
seja a forte influéncia da Europa nos padrfes de pesquisa e pensar histéricos que se estende
desde a Antiguidade Classica europeia até o século XXI. Essa influéncia tem sido objeto de
reflexdo e também de criticas de pesquisadores da area de Historia. E, sendo assim, cabe aqui
uma breve abordagem sobre as algumas das metodologias e usos da ciéncia historica ao longo
dos séculos no mundo de influéncia europeia.

Para 0os gregos e romanos antigos, a Historia e a Literatura eram areas muito
semelhantes, pois ocupavam-se com a narrativa de acontecimentos de seu tempo e de tempos
passados. Embora houvesse, por parte das narrativas histdricas, um suposto compromisso com
a veracidade dos acontecimentos, seus detalhes e desdobramentos, a distin¢éo entre a Historia
e a Literatura nem sempre pdde ser estabelecida com precisédo, principalmente de acordo com
0s parametros da atualidade. A questdo da veracidade, apesar das discussfes em diversos
campos do conhecimento sobre a concepgdo de verdade, parece ter sido o grande baluarte
levantado em favor da Histdria e, por isso mesmo, objeto de disputas constantes ao longo do
tempo. Ndo menos importantes, foram as discussdes sobre os principios metodoldgicos
envolvidos na construcao e na validacdo da Historia no decorrer dos séculos que, juntamente
com a questdo da busca pela verdade, prenunciam os paradigmas do que seria a historia
cientifica no século XIX. (FERREIRA, 2019).

Na Antiguidade Greco-Romana, havia a concep¢do de que o tempo era circular e,
portanto, os acontecimentos se repetiriam de tempos em tempos. Assim, a funcéo do historiador
era registrar os acontecimentos, narra-los e, com isso, eternizd-los. A fungdo “pratica” da
Historia residia em incentivar a imitacao e repeticdo dos valores e dos grandes feitos, pois, neste
entendimento de tempo circular, as situacbes tendem a se repetir e as solugdes para tais
situacOes seriam encontradas na Historia. Porém, apesar desse apelo pedagogico na finalidade
da construcao historiografica, “a Historia ndo era incluida na educagao infantil ou de jovens, a
ndo ser, eventual e exclusivamente, de um ponto de vista literario, estilistico, por meio de
passagens lidas e examinadas” (CARDOSO, 2005, p. 121).

Dessa forma, apesar de sua fungéo de mestre da vida®, a construcao da narrativa historica
e 0 acesso ao conhecimento histérico eram, na Antiguidade, tarefa destinada a poucos. Ciro

Flamarion Cardoso (2005, p. 121) afirma que a atividade de historiador era “uma atividade ndo

3Magistra vitae foi o termo latino utilizado pelo orador romano Cicero (106-43 a.C.) como personificagéo da
Historia. Este termo é bastante conhecido pelos historiadores, especialmente quando estes se dedicam ao estudo
de Historia Antiga. Porém, além de magistra vitae, Cicero atribui outras “fungdes” a Historia como, por exemplo,
testemunha do tempo, luz da verdade, vida da memoria, mensageira do passado. (FERREIRA, 2019)
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profissional e quase sempre estritamente individual”. E mais, sempre tinha um componente

politico:

Com enorme frequéncia, os historiadores viviam fora de sua polis de origem,
voluntariamente ou por terem sido exilados [...] Isso talvez sugira uma certa
ambiguidade da escrita da historia tal como vista pela sociedade grega: era
mais facil, talvez, conseguir mais informacédo e ser mais imparcial ao ser um
pesquisador isolado. Os historiadores, dependendo do que escrevessem e das
mudancas de regime e clima politico, podiam ser recompensados ou, pelo
contrério, punidos.

O trecho acima destaca um aspecto recorrente na relagdo dos historiadores com as
sociedades, uma vez que a construcdo das narrativas historicas e o uso que se faziam, e ainda
fazem, delas variam de acordo com os interesses de individuos e grupos dessas sociedades.
Assim, a Histdria, construida e ensinada de certa maneira pode contribuir para legitimar ou
destituir determinada tradigcdo ou prética presente numa sociedade. Dai a forca percebida nos
usos politicos que se faz da Historia. A preocupacdo de observar de perto o que e como esta
sendo produzido e ensinado referente a Historia é uma constante por parte de individuos ou
grupos gque exercem poder ou que pretendem exercé-lo.

Silvia Zanirato (2011) também destaca a diversidade de fontes utilizadas por alguns dos
grandes autores da Antiguidade. Enquanto Homero utilizou-se de tradi¢es orais transmitidas
de geracdo em geragdo para a elaboracdo de sua lliada®, o “pai da Historia”, Herddoto de
Halicarnasso, apontava para a importancia do testemunho pessoal do historiador frente aos
acontecimentos. Tucidides, embora tivesse elaborado uma narrativa repleta de oraculos e
interferéncias de mitos, também acreditava que o historiador poderia escrever somente aquilo

que ele proprio havia testemunhado. Assim, a fonte por exceléncia da narrativa historica, tanto

4 A lliada ¢ a obra mais antiga — e uma das mais importantes — da literatura ocidental. E um poema épico sobre
a Guerra de Troia, atribuido ao poeta grego Homero. “Iliada” deriva de “flion”, 0 nome grego de Troia. A Guerra
de Troia foi travada entre 0s homens, com a participacdo dos deuses da mitologia grega. Metade dos deuses estava
ao lado dos troianos (e os ajudava) e a outra metade fazia 0 mesmo com o0s gregos. Foi uma vitoria dificil para os
gregos, que contou com a intervengdo de Zeus. A lliada é uma obra de grande importancia porque contém
informagdes historicas, geogréficas, filoséficas e mitoldgicas. Além disso, descreve o modo de vida, a conduta, 0s
valores morais e 0s sentimentos das pessoas que viviam naquela época.

A Guerra de Troia teria ocorrido por volta do século XII a.C. e a lliada foi criada cerca de quatrocentos anos
depois, no século VIII a.C. Acredita-se que Homero era um poeta cego que percorria as cidades cantando os seus
poemas. Naquele tempo, 0s poemas eram cantados pelo poeta e acompanhados por um musico que tocava lira ou
flauta. Homero compds dois grandes poemas — lliada e Odisseia — que influenciaram profundamente filésofos,
escritores e educadores de todos os tempos. Quando Roma dominou a Grécia, a literatura grega foi assimilada pela
cultura romana. Ao lado das obras latinas, a literatura grega se tornou modelo para a literatura ocidental. Ver
www.escola.britannica.com.br



https://escola.britannica.com.br/artigo/literatura/481754
https://escola.britannica.com.br/artigo/Troia/483606
https://escola.britannica.com.br/artigo/Homero/481516
https://escola.britannica.com.br/artigo/mitologia/481998
https://escola.britannica.com.br/artigo/Zeus/482919
https://escola.britannica.com.br/artigo/Odisseia/483415
http://www.escola.britannica.com.br/
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para Herédoto quanto para Tucidides, era aquilo que o historiador viu pessoalmente e, no
maximo, ouviu em detalhados interrogatorios.

Os romanos, ainda de acordo com Zanirato (2011), parecem ter seguido em muitos
aspectos a forma de fazer Historia dos gregos. A preocupacao estética da narrativa foi ponto
comum entre gregos e romanos, bem como a utilizagdo da Historia como orientadora para a
vida de homens e povos. Algumas caracteristicas especificas merecem ser destacadas entre 0s
autores romanos. Para Polibio, por exemplo, o fato em si é até mesmo menos importante do que
as suas causas e suas consequéncias. A funcdo do historiador seria, mediante multiplos
depoimentos, emitir julgamentos e apontar a responsabilidades dos envolvidos. Cicero, um dos
grandes oradores romanos, aponta para o cuidado de que as técnicas de retdrica ndo ocultassem
a verdade, caracteristica intrinseca a Historia. Para tal, havia a necessidade de se compor uma
narrativa imparcial organizando cronologicamente os fatos. Tito Livio, outro autor romano, €
lembrado por Francois Dosse (2003, p.108) por produzir seu relato de acordo com escritores
que o precederam, sem, portanto, uma legitima preocupagio com a autenticidade das fontes?®.
Como regra geral percebe-se uma atencdo especial, durante a Antiguidade Greco-Romana, na
producdo de narrativas bem estruturadas e preocupadas coma veracidade dos fatos, visando um
ensinamento moral a ser imitado e repetido pelas geracdes futuras.

Com a ascensdo do cristianismo, especialmente a partir do século IV, muitos dos
conceitos da cultura da Antiguidade foram revistos a fim de comporem um novo entendimento
de mundo e de Historia. A nocao de tempo, por exemplo, sofreu uma mudanca radical no ambito
do trabalho dos historiadores. Os antigos gregos e romanos, como abordado acima, tinham uma
percepcdo do tempo histérico como tempo ciclico, ou seja, com caracteristicas repetitivas,
sendo que a semelhanca de fen6menos naturais como as estacGes do ano ou a alternancia entre
dia e noite, os acontecimentos politicos, militares e sociais também se repetiriam. Com a
ascensdo do cristianismo, a noc¢do do tempo historico passa a ser entendido, embora de forma
gradativa, como linear e ndo mais ciclico. A principal razdo dessa mudanga foi a percepg¢éo, no
entendimento cristdo, de que o mundo, inclusive o tempo e a Historia, se encaminhava para um
fim. Para o cristianismo, o mundo todo fora criado e, portanto, teve um inicio, e sera encerrado

com o Juizo Final, tendo, portanto, uma finitude. Esse julgamento final marcaria, para além da

5> A concepcdo de fonte historiografica na Roma Antiga apontava primordialmente para relatos de testemunhos
oculares e para a tradi¢do oral. Embora seja possivel encontrar relatos de utilizagdo de fontes escritas, como
pergaminhos e ordem administrativa, a fonte oral ainda era o elemento basilar da construgdo da narrativa histdrica.
Ver Sant’ Anna, 2015.
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destruicdo das coisas tal qual os seres humanos conhecem, a realizacdo definitiva do projeto de
Deus.

Essa concepcdo de tempo e da histéria atravessou os séculos e ainda hoje é possivel
encontra-la nos ensinamentos cristdos. Na versao do Catecismo da Igreja Catdlica, de 1992, a
questdo do Juizo Final € tratada a partir de uma referéncia a um dos sermdes de Santo Agostinho
(354-430), bispo da cidade de Hipona, no norte da Africa. No referido sermao, Santo Agostinho

afirma que

O Juizo final acontecerd por ocasido da volta gloriosa de Cristo. S6 o Pai
conhece a hora e o dia desse Juizo, sé ele decide o seu advento. Através de
seu Filho Jesus Cristo ele pronunciara entdo sua palavra definitiva sobre toda
a histéria. Conheceremos entdo o sentido ultimo de toda a obra da criacdo e
de toda a economia da salvacédo, e compreenderemos 0s caminhos admiraveis
pelos quais a sua providencia tera conduzido tudo para o seu fim Gltimo. O
Juizo Final revelara que a justica de Deus triunfa de todas as injusticas
cometidas por suas criaturas e que o seu amor é mais forte do que a morte.
(CATECISMO DA IGREJA CATOLICA, 1993, p. 250)

Assim, percebe-se, ndo apenas a ideia de encerramento de um periodo da existéncia
humana no mundo, mas também a transformacao da humanidade e do mundo na plenitude do
Reino de Deus, um universo novo e perfeito. Ou seja, o fim, no sentido de encerramento,
também é o fim no sentido de finalidade, para o qual a vontade e interferéncia de Deus
(providéncia) na Historia conduziram a humanidade.

Dessa forma, as explicacfes causais para oS acontecimentos passaram a incluir os
designios divinos como forcas irresistiveis na histéria humana, diferente das intervencdes
divinas da Antiguidade, contra as quais era possivel aos homens se rebelarem e desobedecerem-
nas. A Historia servia ao cristianismo como confirmacéo de fé. Por exemplo, o préprio Santo
Agostinho afirmava que havia a Historia sagrada, que narrava o0s eventos reveladores da
presenca de Deus, e a Historia secular, produto da vida dos homens e de suas proprias acdes,
que, ao respeitar ou desconsiderar as ordenacdes biblicas alcancavam o éxito ou fracasso da
sociedade. Outros autores, como Gregorio de Tours e Flodoard de Reims, apontavam para a
vida de santos e religiosos como modelos de fé e de moralidade a serem seguidos. Com o
advento dos reinos e monarquias na Europa Ocidental, autores como Jacques Bossuet e
Giambatista Vico, continuaram buscando a associa¢do da Historia profana dentro da Historia
sagrada e dos designios de Deus para os Estados em formacdo e expansdo (ZANIRATO, 2011).

Cabe destacar que essa discussdo sobre as diferentes concepgdes do tempo historico

ganha dois capitulos completos (Idades Miticas e Escatologia) da obra de Jacques Le Goff
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(1990) Histéria e Memoria e, longe de esgotar a reflexdo sobre o tema da nocdo do tempo,
lanca a reflex&o para os pesquisadores da atualidade, ndo apenas sobre a mudanca de paradigma
na transicdo na Europa da Idade Antiga para a Idade Média, mas também sobre as permanéncias
e rupturas percebidas na coexisténcia desses dois conceitos de tempo (ciclico e linear) até a
atualidade, nas diversas culturas ao redor do planeta®.

O desenvolvimento do Humanismo na Europa, entre os séculos X1V e XVI, apontando
para o ser humano como o centro de atencdo, decisdo e acdo da prépria existéncia humana pos

em cheque, para dizer o minimo, as explicacoes religiosas sobre a Historia. Pode-se afirmar que

0s humanistas consideravam o0s homens os verdadeiros sujeitos do
conhecimento. O método de conhecimento, por exceléncia, era a observagéo
da realidade, e ndo a revelacdo divina. Os humanistas, portanto, ndo
acreditavam nas explicacdes baseadas em sistemas teolégicos e filosoficos
para compreender a histéria. Com o Renascimento, 0s pensadores que se
interessavam pelo estudo da historia recorreram a concepgdo humanista de
historia baseada na dos antigos. Os humanistas pressupunham que a a¢éo dos
homens era o objeto de estudo da histéria (MAUAD, 2010, p. 31).

Sob o lluminismo do século XVII1, as explicacBes sobre 0 mundo e 0s homens passaram
a ser orientadas por pressupostos da racionalidade e da relacdo dos homens com a natureza. A
escrita da Histdria procurava abandonar as explicacBes fundadas em deuses, mitos e na
providéncia divina e colocar, em seu lugar, a capacidade humana de conhecer e decidir suas
acles, o rumo dos acontecimentos e planejar seu futuro. Cabe ressaltar que varios iluministas,
apesar de suas criticas a Igreja da época, ndo desconsideravam a religido em seu pensamento,
mas empenhavam-se em demonstrar que as acdes e instituicbes eram construcdes humanas
inseridas no tempo e no espaco.

Uma das caracteristicas mais marcantes do lluminismo foi a crenca no progresso

cultural e cientifico da humanidade. Pensadores como Voltaire, Condorcet e Turgot defenderam

6 O texto de Le Goff (1990) remete o leitor a reflexdo sobre as nogdes de tempo ciclicas e lineares e suas
interrelacBes. Desde a linearidade proposta no livro de Daniel no Antigo Testamento chegando a concepcédo das
“trés idades” do positivista August Comte parecem estabelecer a sequéncia do progresso da humanidade, mirando
um determinado fim. Ao mesmo tempo, Le Goff chama a atencdo para antigas e atuais concep¢des que percebem
o tempo de forma ciclica, como sociedades indigenas australianas e americanas ou poeta romano Virgilio. Em
1991 e 1997, foram publicadas duas obras, Generations e The FourthTurning respectivamente, que buscavam
identificar um padrdo na Historia dos Estados Unidos da América formado por quatro ciclos geracionais que se
repetiram desde a revolugdo americana pela independéncia no século XVIII numa unidade de tempo chamada,
saeculum, com duracdo de aproximadamente 80 a 100 anos (STRAUSS, 1997). Apesar da cientificidade das obras
citadas ser questionada por outros pesquisadores, a existéncia de tais obras, especialmente nos Estados Unidos do
século XX, parece indicar a atualidade da afirmag@o de Jacques Le Goff de que “a reflexdo sobre o tempo histdrico
estd inacabada” (Le Goff, 1990, p. 366).
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a ideia de progresso da humanidade em vérias de suas obras. A funcédo da Historia, diante disso,
era prever o progresso da espécie humana, dirigi-los e acelera-los produzindo moralidade,
liberdade e justica. O avango das ciéncias e do conhecimento traria o aperfeicoamento das
instituicOes e das leis aproximando a humanidade da felicidade tangivel ainda nesse mundo,
diferentemente da concepcdo comum medieval de que a felicidade seria alcancada apenas em
outra vida (ZANIRATO, 2011).

Com o filésofo Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831), a Historia passa a ser
entendida como um processo. Processo esse que acontece na tensdo entre o individuo e o
coletivo em busca da liberdade. Esta ¢ a dialética hegeliana. Também € em Hegel que se percebe
a discussdo sobre a subjetividade do conhecimento, inclusive da Historia. Para Hegel, o olhar

do historiador

sempre sera um olhar inserido em seu tempo. E impossivel se colocar fora do fluxo
temporal. Mas nem por isso Hegel adere ao Romantismo e sua defesa da tradicdo, da
experiéncia acumulada e do passado. Sem negar a abstracdo e a experiéncia, Hegel
mostrara que a historia € um didlogo constante entre os dois, e que o sujeito, sempre
que conhece um objeto, precisa rever a ideia que tem de si e do mundo (MAUAD,
2010, p. 124).

Hegel apontava o Estado como sendo o objeto mais apropriado para o estudo da
Historia, inaugurando, assim, uma predilecdo dos historiadores pela historia politica. Para
Hegel, o Estado era a sintese da familia e da sociedade e era através do Estado que as liberdades
seriam garantidas. Assim, a primazia do Estado sobre a sociedade justificaria a primazia do
Estado como objeto de estudo da Histéria (MAUAD, 2010, p. 124).

No inicio do século XIX, o filésofo Auguste Comte inaugura o que sera denominado
por ele mesmo de Positivismo. Para Comte, as concepcdes de mundo passaram por trés estados:
0 estado teoldgico ou ficticio; o estado metafisico ou abstrato; e, 0 estado cientifico ou positivo,
sendo que, neste Ultimo, o cientista deveria ser neutro em relagdo ao seu objeto de estudo e
buscar leis gerais, inclusive na Histéria, para que os fendmenos pudessem ser explicados
(ZANIRATO, 2011).

A partir de meados do século XIX, a Europa passa a conhecer as ideias de um pensador
aleméo chamado Karl Marx. Em seus escritos, Marx critica concepg¢des econdmicas, sociais e
historicas bastante aceitas no contexto europeu da época. Algumas de suas criticas atingiam a
escrita da Histdria, no sentido de que as narrativas deveriam trazer elementos como a luta de
classes, as questdes sobre a exploracdo dos trabalhadores. Como a producéo e apropriagdo dos

produtos expressavam historicamente a desigualdade no social, a “Histéria apregoava o
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constante conflito entre os homens pelo controle dos meios de producdo e a geragdo das
distintas classes sociais” (ZANIRATO, 2011, p. 68).

A transicdo do século XIX para o século XX também foi marcada pelas ideias do
pensador alemdo Max Weber. Este pensador, assim como Marx, foi bastante ativo
politicamente durante toda a sua vida. A énfase atribuida por Weber a Histdria era a de que esta
deveria buscar a compreensdo do sentido e das logicas que orientam as a¢bes dos sujeitos
individuais na Historia e, portanto, ndo caberia a Historia ou qualquer outra ciéncia, elaborar
concepcdes de mundo de validade universal (MAUAD, 2010, p. 198). Cabe ressaltar que, tanto
0 pensamento de Karl Marx quanto o de Max Weber foram desenvolvidos e utilizados por
diversos pensadores e movimentos politicos e intelectuais até a atualidade.

No inicio do século XX, os franceses Marc Bloch e Lucien Febvre fundaram a Revista
[’Annales d’Histoire Economique et Sociale, em funcdo da qual um grupo de historiadores
reuniu-se para contestar a escrita da Histéria fundamentada apenas nas grandes questdes
econdmicas e nas decisdes das elites, ampliando as concepcbes sobre objetos historicos, fontes
histéricas e buscando em outras areas do conhecimento subsidios para a compreensdo e
explicacdo das acdes e mentalidades individuais e coletivas dos diversos sujeitos que compde
as sociedades. Esse diverso e amplo grupo de pensadores ficou conhecido como Escola dos
Annales.

Silvia Zanirato (2011, 84-85) aponta para a mudanca de paradigmas sobre objetos

historicos e fontes historicas ocorridos com os Annales da seguinte forma:

A ampliacdo do objeto histérico propugnado por ambos [Bloch e Febvre]
também resultou na inclusdo de novos protagonistas, sobretudo da chamada
“gente simples”. Frente a uma Historia tradicional, até entdo centrada nas
grandes individualidades e nas elites governantes, o que defendiam eram
estudos voltados para a compreensdo e a explicagdo da vida das pessoas
comuns.

O alargamento de horizontes e perspectivas historiograficas que os Annales
defendiam tinham outro aspecto complementar e coerente com as dimensdes
mencionadas na ampliagdo do conceito de fontes, superar o entendimento do
texto documental como o documento por exceléncia.

Primeiramente, cabe perceber no trecho acima a inclusdo de personagens antes
relegados ao esquecimento e a irrelevancia historica. A “gente simples” passou a ser também
objeto de estudo e reflexdo sobre os desdobramentos da Historia percebidos nos grandes
eventos bem como no cotidiano vivenciado por todos os humanos. Dessa forma, outra questdo

se colocava ao historiador: como acessar as informacOes referentes as pessoas que nao
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protagonizavam os documentos oficiais? A resposta para essa questdo passava por mudancas
na escolha e na interpretagdo dos documentos.

Corroborando com essa percep¢do mais ampla do conceito e dos usos de fontes
historiograficas, Verena Alberti (2019, p. 108) afirma que “praticamente toda a produgao
humana pode ser indagada como fonte” e que “para cada tipo hd formas especificas de
abordagens”. A utilizacdo dessas fontes passa por sua identificacdo, a intencionalidade e as
condicdes de sua producdo e preservacdo. Além disso, a atencdo do historiador precisa captar
mais aspectos do que aquilo que esta contido texto documental, pois “as fontes podem
documentar coisas que seus autores originalmente ndo tencionavam registrar” (ALBERTI,
2019, p. 109).

Também cabe chamar a atenc¢do para a forte énfase dos historiadores dos Annales, na
discussao da relacdo entre o passado e o presente, o historiador e 0 seu objeto de estudo e da

problematizacdo da Histdria, como sintetizado por Zanirato (2011, p. 84):

Esses autores entendiam que havia que destacar o papel ativo do historiador
na construgdo ndo sé da interpretagdo como do proprio “fato historico”. O fato
histérico, como algo dado por si, como diziam entdo, ndo existe. Os
documentos, as ‘veneradas fontes historicas’, s6 fornecem respostas aos
problemas que o historiador previamente apresenta. Por isso defendiam uma
Histéria defendida por hipdteses e por problemas, e questionavam ‘a velha
doutrina das operagdes consecutivas’: primeiro estabelecer os fatos; depois,
interpreta-los.

Outra questdo presentada por esses historiadores dizia respeito ao
entendimento de que as formulagdes dadas aos documentos, as interrogagdes,
as hipdteses eram elaboradas a partir do presente do historiador, do mundo
que o envolve [...]

A proposta dos Annales era a de destacar a conexao entre a escrita histérica e
presente e o sentido deste na relacdo com a pesquisa.

Percebe-se, com essa proposta dos Annales, a atencao na funcéo do historiador que se
coloca, ndo apenas como um leitor e intérprete dos acontecimentos do passado, mas como
construtor da pesquisa e da narrativa histérica e, portanto, da propria Histéria. Os interesses e
0S questionamentos do tempo presente do historiador conduzem as suas agdes (como por
exemplo, a selecdo de fontes, a organizagdo de eventos, a énfase em determinados fatos
historicos em detrimentos de outros). E, assim, torna-se imperativo que se inclua na construgdo
da pesquisa e da escrita historiogréafica a reflexdo sobre a relagdo do mundo presente do
historiador com a sua construcdo e interpretacdo dos fatos histéricos.

Para além das correntes historiograficas apresentadas até este momento neste texto,

chega-se a historiografia da pds-modernidade. Silvia Zanirato (2011, p. 103) cita o sociélogo
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Boaventura de Souza Santos para explicar a pés-modernidade como a expressdo da “pluralidade
de projetos coletivos articulados de modo n&o hierarquico [...] que se substituem a reformulacéo
de uma teoria geral de transforma¢do social”. E a historiografia, como outras areas do
conhecimento, também passa a lidar com essa ‘pluralidade de projetos articulados’ através de
novas maneiras de pesquisar e escrever Historia.

Nesse contexto, surge a Historia Cultural, muito proxima da Antropologia, que propde
o0 entendimento de que néo é possivel a formulacdo de postulados historicos universais. Antes,
busca compreender como as pessoas do passado explicavam (explicam) ao mundo a partir de
sua propria cultura, seus simbolismo, seus sentimentos e seus valores, avancando assim para
além da Historia Politica e dos documentos oficiais. Em tal contexto, destaca-se a relevancia da
Micro Histéria como metodologia que se propde a analisar acontecimentos com sujeitos em
determinados contextos especificos para dai compreender as contradicdes dos sistemas
normativos e a diversidade de relagdes, sem sacrificar as experiéncias individuais em nome de
generalizacGes conceituais (ZANIRATO, 2011, p. 119).

Embora a breve exposicdo acima tenha seguido a ordem cronolégica do surgimento das
diferentes abordagens metodologicas e conceituais de se fazer a Historia, ¢ fundamental
observar que o surgimento de uma nova perspectiva historiografica ndo necessariamente
invalida ou, ainda menos, extingue correntes historiografias anteriores. Ou seja, 0 uso de fontes
mais diversas proposto pela Histdria Cultural ndo extingue, por exemplo, o uso dos documentos
oficiais, tdo preciosos a Hegel. Antes, amplia 0 uso dessas fontes e acrescenta novas maneiras
de interpreta-las e inseri-las numa nova proposta metodolégica, conforme discutido acima.

Por outro lado, é também verdade que metodologias e conceitos caem em desuso, sdo
abandonados ou substituidos por inovagfes. Isso também parece ser verdadeiro na
historiografia e no ensino da Historia. Por vezes, o historiador pode perceber-se diante da
necessidade (ou oportunidade) de explorar, e até mesmo criar o novo e deixar de lado o
conhecido afim de se aproximar de respostas para sua busca.

E valido ressaltar também que, segundo André Chervel apud Bittencourt, “as disciplinas
escolares constituiram-se efetivamente e passaram a ter essa denominagio a partir de 1910”
(BITTENCOURT, 2018, p. 32). Portanto, as diferentes correntes historiograficas apresentadas,
juntamente com suas metodologias e objetivos, foram desenvolvidas em diversos contextos de
pesquisa e ensino, incluindo, porém jamais de forma exclusiva, 0 ambiente escolar. Thais Nivia
de Lima e Fonseca (2017) afirma ainda que governos, grupos religiosos, organizacdes politicas
e econdmicas sdo alguns dos exemplos de ambientes onde as transformacdes da historiografia

ocorreram, talvez, chamando a atencdo para o fato de que a Historia ocupa lugar de destaque
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fora do ambiente académico e apresenta usos significativos na construgdo de determinadas
realidades.

A partir dessas reflexdes, é possivel elaborar alguns questionamentos como: em que
medida as diferentes correntes historiograficas estdo presentes na pratica dos historiadores
brasileiros e, em especial, entre professores e alunos de Historia no ambiente escolar? Quais
sdo as contribui¢des metodoldgicas e conceituais das diversas abordagens historiograficas que
se pode perceber na construcdo da Historia e do ensino de Histdria no Brasil do passado e da
atualidade? E, finalmente, o que manter e o que abandonar, em termos de historiografia, na
pesquisa e no estudo de Historia no ambiente académico, mas especialmente no ambiente
escolar?

Diante de tais questionamentos, faz-se necessaria também uma breve abordagem dos
desdobramentos da historiografia e do ensino de Histdria no contexto brasileiro no periodo que
se inicia com a constituicdo do Brasil enquanto na¢do independente e chega até o Brasil, e as
politicas publicas sobre o ensino de Historia, do seculo XXI.

1.2 HISTORIA E ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL: SUPORTE DO
PATRIOTISMO

O nascimento de uma Histéria e de uma historiografia oficial brasileira pode ser
atribuido a também oficial fundag&o do Instituto Historico e Geografico Brasileiro — IHGB'.
No primeiro discurso proferido no IHGB, o cdnego Januéario da Cunha Barbosa lanc¢a alguns
dos principios que norteariam a producdo historiogréafica do Brasil no século XIX. Em sua
analise do discurso de Januario da Cunha Barbosa, o professor Temistocles Cezar (2004) aponta
para a presenca, no discurso do cdnego, de aspectos como a necessidade de se construir uma
Historia da nacdo brasileira que demonstrasse o sentimento de pétria ainda pré-existente a
formagdo do pais. Assim, a “heroica” missdo do IHGB seria a criagdo de uma Historia
Brasileira, mesmo que seguindo moldes europeus, pois seria escrita por brasileiros que se
ocupariam de suscitar os grandes nomes da nacdo, transformando-os em herdis nacionais
(CEZAR, 2004, p. 23).

Percebe-se, na estruturagdo do IHGB, a intencionalidade de que a Historia Brasileira se
ocupasse da construcdo e difusdo de uma Historia Nacional Geral, destinada a formacdo e

consolidacdo da nacdo como elemento homogéneo e grandioso, mesmo antes de sua

"No dia 21 de outubro de 1838, 27 sdcios fundadores declaram fundado o IHGB e elegeram, para servirem
interinamente até a aprovacdo dos Estatutos: presidente, o Visconde de S&o Leopoldo; 1° secretério, o conego
Januério da Cunha Barbosa; 2° secretério, o Dr. Emilio Joaquim da Silva Maia. Ver www.ihgb.org.br


http://www.ihgb.org.br/
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constituicdo como pais independente. N&o havia, portanto, estimulo, ou até mesmo espaco, para
a construcdo de uma Historia mais fragmentada, que refletisse a situagdo dos grupos
heterogéneos que compunham o Brasil do periodo. Produzia-se e ensinava-se, nas palavras da
professora Thais Nivia de Lima e Fonseca, “uma Histéria eminentemente politica, nacionalista
e que exaltava a colonizacdo portuguesa, a acdo missionaria da Igreja catolica e a monarquia”
(FONSECA, 2017, p. 51).

As influéncias do IHGB se estenderiam até o inicio da Republica no Brasil, pois a
necessidade de afirmacdo como nacdo unida e civilizada ainda era tida como urgente e
necessaria. A formacdo de uma populacdo ordeira e patriota figurava como o objetivo da
Educacéo e, especialmente, do ensino de Histdria nas primeiras décadas do século XX. Isso se
explicita nas obras de autores como Jonathas Serrano e Rocha Pombo, que apontavam o ensino
de Historia como caminho para a constru¢cdo de um cidaddo adaptado a ordem politica e social

vigente do periodo e que cultuasse e honrasse a patria (FONSECA, 2017, p. 55).

1.3 O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL DURANTE A ERA VARGAS (1930-1945)
E POS-ESTADO NOVO

A década de 1930 pode ser considerada especialmente marcante no que se refere ao
ensino de Historia no Brasil. Em 03 de novembro de 1930, foi instaurado o governo provisério
de Getulio Vargas ap6s o golpe que afastou do governo federal o presidente da Republica
Washington Luis e impediu a posse do presidente eleito Julio Prestes. No dia 14 de novembro
de 1930, foi criado o Ministério da Educacdo e Salde, inaugurando uma nova fase para as
politicas educacionais no pais.

A educacdo no Brasil nesse periodo estruturava-se em torno de trés etapas. A primeira
era chamada de ensino primdrio, a segunda etapa era denominada ensino secundario e,
finalmente, a terceira etapa era o ensino superior. Cada uma das etapas apresentava
caracteristicas e objetivos préprios, como sera abordado a seguir. Porém, duas caracteristicas
podem ser percebidas na vigéncia dessas trés etapas: a centralizacdo das decisoes e diretrizes
relativas a organizagéo e contetidos a serem ensinados; e 0 objetivo nacionalista da educag&o.

Sobre a escola primaria desse periodo, com duragdo média de quatro anos, é possivel
identificar a preocupacéo de que os alunos, inclusive das classes populares, deveriam aprender
a ler e escrever a lingua portuguesa (lingua patria), adquirir conhecimentos basicos de
matematica, geografia, desenho, nogdes de ciéncias fisicas, naturais e sociais, inclusive higiene

e trabalhos manuais. Porém, o aspecto que perpassava todos o0s contelidos e préaticas escolares
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era a formacdo moral e civica com vistas ao enaltecimento da péatria e da nacionalidade.
(BITTENCOURT, 2018).
Rosa Fatima de Souza (2012, p. 72-73) destaca esse carater de formacdo nacionalista

presente na educacdo primaria do Brasil da seguinte forma:

Nas décadas de 1930 e 1940, durante o governo de Getulio Vargas, o
nacionalismo brasileiro alimentou-se de um projeto autoritario e centralizador.
Na vigéncia do Estado Novo, a politica de nacionalizagdo empreendida pelo
governo federal, buscou erradicar as minorias étnicas, linguisticas e culturais,
atuando sobre os nucleos de colonizacdo estrangeira... Os professores
priméarios foram conclamados para essa campanha nacionalista e boa parte do
magistério assumiu tal empreendimento como causa civica. [...] InUmeras
atividades foram promovidas pelas escolas primarias urbanas e rurais com
vistas a nacionalizagdo: o culto a bandeira nacional, o0 combate as ideias
comunistas através de palestras, o hasteamento da bandeira em datas
nacionais, 0 ensino com “correc¢do e entusiasmo” do hino nacional ¢ do hino
a bandeira, o avivamento do ensino civico... [...] Vemos, assim, como a
manipulacdo dos simbolos nacionais se prestou aos objetivos de capturar as
almas infantis e angariar adesfes duradouras a causa da construcdo da
nacionalidade brasileira.

Percebe-se, portanto, que o objetivo fundante da escola primaria durante a Era Vargas
continuava muito proximo dos objetivos propostos pela educagdo do Império e dos anos iniciais
da Republica no Brasil, ou seja, a constru¢do do nacionalismo. O culto aos herois nacionais, as
historias e simbolos brasileiros eram praticas pedagdgicas cotidianas nas salas de aula nos
cursos primarios do periodo.

Se para o ensino primario a tendéncia de continuidade sob a égide do nacionalismo foi
uma realidade durante o governo de Vargas, para o ensino secundario foram introduzidas
propostas de mudancas logo nos primeiros anos de seu governo. A primeira grande modificacdo
proposta pelo Ministério da Educacdo e Saude foi a reorganizacdo do ensino secundario e
superior, oficializada pelo Decreto n. 18.890, de 18 de abril de 1931, e identificada pelo nome
do seu idealizador, o ministro Francisco Campos®. Essa reorganiza¢do propunha, entre outras
acOes, 0 aumento do numero de anos do ensino secundario (de cinco para sete anos) e a seriacdo
do conhecimento escolar que, a exemplo da organizacdo do ensino primario, desde o final do
século XIX, definia a progressao dos saberes escolares permitindo um controle maior sobre sua
selecdo, organizacdo e avaliacdo. A necessidade de frequéncia (de no minimo trés quartos das

aulas de uma determinada série como requisito obrigatoério para a aprovagdo para a serie

8 Francisco Luis da Silva Campos nasceu em Dores do Indaia, Minas Gerais, em 18 de novembro de 1891.
Advogado, politico e professor, ficou famoso desde os tempos de estudantes por defender que os excessos da
democracia deveriam ser reprimidos pelo exercicio da autoridade. Sua aproximagdo com o fascismo torna-se
concreta quando da sua participacdo na elaboracéo da Constituicdo de 1937, também chamada de Polaca.
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seguinte) e o modelo enciclopédico de ensino faziam com que a educagéo secundaria brasileira
atendesse primordialmente as camadas sociais mais altas da populacéo, pois a proposta de um
ciclo de estudos mais longos e exigentes, em termos de tempo e dedicacdo de seus alunos,
visava prepara-los para o ingresso em universidades no Brasil e na Europa e contrastavam
drasticamente com os estudos curtos e praticos dos cursos técnico-profissional ou normal, mais
exequiveis para a maior parte da populagéo.

Com a Reforma Francisco Campos, 0 ensino secundario passou a ser dividido em dois
ciclos: o fundamental, com duracéo de cinco anos e formacdo mais geral, e 0 complementar,
com duracdo de dois anos e visando o ingresso na universidade. A disciplina de Histdria da
Civilizagdo estava seriada em todos os cinco anos do fundamental e a Histdria Natural® estava
presente nos trés Ultimos anos desse ciclo. Ja no ciclo complementar, as disciplinas de Histéria
da Civilizacao e Historia da Filosofia integravam o curso para os alunos que buscavam cursar
Direito, enquanto que apenas a disciplina de Historia Natural integrava o curso preparatorio
para Medicina, Farméacia e Odontologia. (SOUZA, 2012).

Norberto Dallabrida (2009, p. 188) afirma que

A Reforma Francisco Campos homogeneizou, de forma inédita, a cultura
escolar do ensino secundario brasileiro, pois estabeleceu oficialmente
procedimentos administrativos e didatico-pedagdgicos para todos 0s ginasios
do territério nacional.

Em busca da efetivacdo das propostas do Ministério da Educacdo e Saude, houve a
necessidade do governo de criar distritos de inspecao espalhados pelo pais. Dallabrida (2009)
aponta ainda que, nesses distritos, trabalhariam inspetores cujas obrigacfes seriam: fixar
residéncia nos seus respectivos distritos de inspecéo; realizar visitas frequentes as escolas e
elaborar relatérios mensais sobre essas visitas e o andamento dos trabalhos realizados nas
escolas. Esse aspecto da atuacdo governamental demonstra o carater controlador e centralizador
do governo Vargas.

Rosa Fatima de Souza (2012, p. 163-164) sintetiza os principais aspectos da Reforma

Francisco Campos da seguinte maneira:

® Historia Natural € um termo genérico, atualmente em desuso, geralmente usado para designar estudos cientificos,
contrapondo-os, assim, a historia politica ou eclesiastica. Pode incluir em sua definicdo desde conhecimentos
relacionados a Biologia e Fisica até conhecimentos de Geografia e Arqueologia (estes Gltimos, bem préximos ao
campo de estudos da Historia, como concebida atualmente).
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Vista como um todo, a reforma Campos para a educacao secundaria instaurou
as bases da organizacdo escolar sobre a qual ocorreria a expansao do ensino
nas décadas seguintes. Embora ndo tenha significado uma ruptura com o
passado, as inovagdes foram significativas. (...) pode-se dizer que as medidas
tomadas repercutiram na institucionalizacdo da escola, introduzindo os ciclos
como estratégia de diversificacdo doa estudos e abalando a primazia das
humanidades. Destacam-se também a duracdo do curso em 7 anos, a
consolidagéo dos estudos regulares, as normas legitimando a centralidade da
transmissdo dos conhecimentos e a rigidez do sistema de avaliacdo. A escola
secundaria continuava sendo simbolo de distin¢éo cultural e o seu papel de
integracdo nacional foi reforgado.

Assim, mesmo diante de inovacBes propostas pelo Decreto n. 18.890, é possivel
perceber alguns elementos fomentadores do nacionalismo, principalmente a construcao de uma
educacdo unificada e homogeneizadora para todo territorio nacional e o controle centralizado
sobre esta. O estudo de linguas cléassicas, a duracdo do curso e a exigéncia de frequéncia
apontam para o carater elitista da escola secundaria do Brasil nesse periodo.

No ano de 1934, Gustavo Capanema®® assumiu o Ministério da Educacao e, entre outras
acOes, preocupou-se com a cria¢do de padrdes que pudessem ser estendidos a varias instituicdes
no Brasil. De acordo com Marieta de Moraes Ferreira (2012, pp. 613-614), isso se apresenta na
criagdo da Universidade do Brasil — UB, em 1937, que deveria servir de modelo para os cursos
de graduacdo em todo o pais. Assim, a Universidade do Distrito Federal — UDF, criada em
1935, vinculada ao governo municipal do Rio de Janeiro e destinada a formacéo de professores
e pesquisadores com forte influéncia francesa, foi lentamente suprimida. Em 4 de abril de 1939,
a UDF foi finalmente extinta e parte de seus quadros foi integrada a recém-criada Faculdade
Nacional de Filosofia — FNFi — da UB.

A proposta desse novo modelo de formacdo e, consequentemente, de educacéo pode ser

resumida no seguinte texto da professora Marieta de Moraes Ferreira (2012, p. 616):

Assim, a institucionalizagdo do curso de histéria na FNFi foi fortemente
influenciada pela concep¢do de uma histéria politica, dominante na época,
destinada a reforgar os lagos da identidade brasileira por meio da énfase na
unidade nacional e no papel dos grandes herdis como construtores da nag&o.

10 Gustavo Capanema Filho nasceu em Pitangui, Minas Gerais, em 10 de agosto de 1900. Tornou-se Bacharel em
Direito em dezembro de 1924 e em 1927 foi eleito vereador a Cdmara Municipal de Pitangui. Apés isso, esteve
durante muitos anos envolvido com a politica local e nacional, sendo o Ministro da Educacdo que mais tempo
ficou no cargo em toda a histéria do Brasil (1934 a 1945, aproximadamente 11 anos continuos). Em fevereiro de
1931, antes, portanto, de assumir como Ministro da Educacdo, Capanema langou, juntamente com Francisco
Campos e Amaro Lanari, o manifesto de fundacéo, em Minas, da Legido de Outubro, organizac¢do que vinha sendo
criada em varios estados com o beneplécito do Governo Provisério. Constituida como um corpo paramilitar, a
Legido Liberal Mineira, tal como ficou conhecida no estado, adotou ndo apenas principios de carater fascista em
seu programa, como também o uniforme de camisas pardas, numa alusdo aos nazistas alemdes e aos “camisas
negras”, fascistas italianos.
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Pode-se notar também que, entre as conturbagdes politicas e os embates
académicos, forjou-se um modelo de curso universitario de histéria que
privilegiava a formacéo de profissionais do ensino secundario desvinculada
da pesquisa historica.

Assim, percebe-se que, apesar de movimentos propondo novas abordagens sobre a educacéo e
formacdo de educadores, como a fundacdo da UDF, o modelo oficial de educagéo brasileiro, no final do
periodo do Estado Novo, ainda apresentava muita proximidade do nacionalismo e patriotismo
presentes na educacdo do século XIX. Percebe-se também, a forte influéncia do autoritarismo de
natureza fascista tanto na atuacdo de Francisco Campos, quanto de Gustavo Capanema a frente do
Ministério da Educacao.

Em seu livro Fui Secretario de Getulio Vargas, o advogado Luiz Vergara, que atuou por dezoito
anos como oficial de gabinete de Vargas, aponta para essa caracteristica emblematica de Campos e,

também, de Capanema:

A Constituicdo do Estado Novo foi considerada fascista ou totalitaria.
Reconhegamos que a acusagdo ndo era gratuita. Contém realmente matérias
que se identificam com o fascismo. L4 estd para ndo enganar ninguém o
capitulo da organizacdo econémica baseada no corporativismo. Francisco
Campos tinha uma antiga e manifesta atracdo pelos regimes de forca e de
molde totalitario. Basta lembrar a sua tentativa para organizar em Minas, logo
apos a vitoria de 30, a Legido dos camisas caqui com a colaboracao de Gustavo
Capanema e do prdprio Presidente [do estado de Minas Gerais] Olegario
Maciel... 1sso explica, sem necessidade de maiores explanagdes, por que
Francisco Campos, tomando a iniciativa de elaborar a carta constitucional
imposta pelo golpe de 37, aproveitasse a oportunidade para dar aplicacdo aos
seus esquemas ideoldgicos, o que realizou com inteligéncia e boa técnica de
jurista. (VERGARA, 1960, p. 144)

O trecho acima demonstra a percep¢do do autor que, mesmo trabalhando lado a lado
com Francisco Campos e Gustavo Capanema, aponta elementos de autoritarismo presentes nas
acOes de ambos. Em si, a tarefa de elaborar a Constituicdo de 1937, elemento integrante do
golpe que instaurou o Estado Novo!! no Brasil, demonstra a predilecdo de Francisco Campos
por regimes autoritarios. Além disso, a participacdo de Campos e de Capanema na organizagao

de grupos paramilitares nos moldes dos grupos nazifascistas europeus'? denuncia a

11 0 Estado Novo foi o regime politico instaurado por Getllio Vargas no Brasil, através de um golpe de estado,
em 10 de novembro de 1937. Este regime caracterizou-se pela centralizagdo do poder no ambito
federal, nacionalismo, anticomunismo e autoritarismo. O Estado Novo chegou ao fim em 31 de janeiro de 1946,
poucos meses apos a deposicdo de Getulio Vargas de seu cargo de presidente da Republica por um movimento
militar em 29 de outubro de 1945.

12 Em vérios paises europeus, na primeira metade do século XX, foram organizados grupos paramilitares de carater
autoritario que buscavam combater opinides contrarias as propostas de governo centralizador e totalitario. Os
exemplos da Italia, com os “Camisas Negras” de Mussolini, ¢ da Alemanha, com os Camisas Pardas de Ernst


https://pt.wikipedia.org/wiki/Regime_pol%C3%ADtico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Get%C3%BAlio_Vargas
https://pt.wikipedia.org/wiki/10_de_novembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1937
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nacionalismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anticomunismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Autoritarismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/31_de_janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1946
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aproximacéo ideolodgica referida por Vergara entre os ministros da Educag&o citados e 0s grupos
europeus. Este relato de Luiz Vergara foi registrado aproximadamente 20 anos apos os fatos
em si tomarem lugar e ap6s a queda dos governos fascistas europeus, sob ampla reprovacgéo
mundial. Assim, é possivel notar um certo tom de critica nas palavras do antigo secretario de
Vargas sobre a atuacdo de Campos e Capanema. A impressdo que permanece, no entanto, € de
que o governo de Getulio Vargas acolhia, ou até incentivava, estas matrizes de pensamento
autoritario em sua estrutura de funcionamento, inclusive na organizacao educacional brasileira
do periodo.

O corporativismo e a regulacéo intensa do Estado, outra caracteristica tipica de regimes
autoritarios, nas relacées econémicas da sociedade propostas pela Constituicdo de 1937 podem
ser claramente percebidos, como apontado por Vergara, nos artigos 138, 139 e 140 da referida

Constituicio, onde se I&, em sua versdo original®®:

Art. 138 - A associagdo profissional ou sindical é livre. Somente, porém, o
sindicato regularmente reconhecido pelo Estado tem o direito de
representacdo legal dos que participarem da categoria de producéo para que
foi constituido, e de defender-lhes os direitos perante o Estado e as outras
associagOes profissionais, estipular contratos coletivos de trabalho
obrigatorios para todos os seus associados, impor-lhes contribuicGes e exercer
em relagdo a eles fungdes delegadas de Poder Publico.

Art. 139 - Para dirimir os conflitos oriundos das relacGes entre empregadores
e empregados, reguladas na legislacdo social, € instituida a Justica do
Trabalho, que sera regulada em lei e a qual n&o se aplicam as disposi¢Oes desta
Constituicdo relativas a competéncia, ao recrutamento e as prerrogativas da
Justica comum. A greve e o lock-out sdo declarados recursos antissociais
nocivos ao trabalho e ao capital e incompativeis com os superiores interesses
da produgéo nacional.

Art. 140 - A economia da populagdo sera organizada em corporagdes, e estas,
como entidades representativas das forgas do trabalho nacional, colocadas sob
a assisténcia e a protecdo do Estado, sdo 6rgdos destes e exercem funcgdes
delegadas de Poder Publico.

Percebe-se, assim, o fortalecimento de elementos de regulacdo e controle instituidos
pelo Estado brasileiro sob o governo de Getulio Vargas. O texto da Constituicdo de 1937 imputa

ao Estado o poder de gerir e arbitrar sobre a economia e as relagfes entre empregadores e

Réhm, sdo os mais emblematicos. Porém, cabe lembrar que grupos similares foram organizados na Inglaterra,
Irlanda, Franca, Espanha. Fora da Europa, havia grupos como esses nos Estados Unidos, México, Canadé e China.
No Brasil, os “Camisas Verdes” de Plinio Salgado constituiam o brago paramilitar do Movimento Integralista
Brasileiro. Ver www.cambridge.org e www.fgv.br

130 Artigo 138 foi suspenso pelo Decreto n° 10.358, de 1942; ja o Artigo 140 teve sua redacdo modificada pela
Lei Constitucional n° 9, de 1945. Essas alteracfes parecem corroborar a ideia de que, em sua versdo original de
1937, os referidos artigos carregavam aspectos que néo se sustentariam em um contexto diferente daquele proposto
pela instauracdo da ditadura do Estado Novo. Ver www.planalto.gov.br



http://www.cambridge.org/
http://www.fgv.br/
http://www.planalto.gov.br/
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empregados. Além disso, o artigo 139 deixa claro que o objetivo final dessa regulamentacéao
tem como preocupacdo central o “interesse da produg¢do nacional”, excluindo assim tanto o
interesse direto dos empregadores quanto dos empregados.

De forma semelhante, a Carta de 1937 traz em seu artigo 132, quando trata da educacéo
e da cultura, a indicacdo de que o objetivo das instituicGes educacionais é o de preparar 0s
jovens brasileiros para cumprirem seus “deveres para com a economia e a defesa da Naco” 14,
Mais uma vez, as necessidades do individuo, suas singularidades e aspiracdes, sdo relegadas ao
apagamento em nome do dever civico para com as necessidades do Estado. Cabe lembrar
também que o ordenamento imposto pela Constituicdo de 1937 estendia-se por todo o territorio
nacional. Dessa maneira, a legislagéo educacional desconsiderava a diversidade de contextos e
de populacdes existentes no Brasil e enfatizava a necessidade de fortalecimento do poder central
através das instituicdes federais como o proprio Ministério da Educacdo e as Universidades
Federais, como citado anteriormente.

Assim como pesar do carater autoritario e homogeneizante da legislacéo varguista sobre
a educacdo no Brasil, propostas de abordagens diferenciadas da educacéo se fizeram presentes
na sociedade brasileira, durante toda a Era Vargas? Provavelmente a maior expoente dessas
propostas tenha sido 0 movimento que em 1932 levou um grupo de educadores, liderados por
Fernando de Azevedo®®, a publicar o Manifesto dos Pioneiros da Educag&o Nova.

A comecar pelo proprio nome, o Manifesto dos Pioneiros pela Educacdo Nova se
colocava como um evento catalisador de uma nova proposta educacional para a realidade
brasileira. Com certa énfase cientificista e sociolégica em sua argumentacdo, Fernando
Azevedo destaca, desde o inicio do documento, a relevancia que o desenvolvimento material e
cientifico havia alcancado no mundo de sua época. Porém, segundo Azevedo, 0s eventos
ocorridos em seu tempo, a criticidade as explicacdes sociais humanistas defendidas pela elite

politica e social do pais e a disciplina dos estudos universitarios trouxe, a sua geracao,

1Art. 132 - O Estado fundara instituicdes ou dara o seu auxilio e protecdo as fundadas por associacdes civis, tendo
umas; e outras por fim organizar para a juventude periodos de trabalho anual nos campos e oficinas, assim como
promover-lhe a disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira a prepara-la ao cumprimento, dos seus deveres
para com a economia e a defesa da Nagdo. Ver www.planalto.gov.br.

5Fernando de Azevedo nasceu em 2 de abril de 1894, em Sdo Gongalo do Sapucai, Minas Gerais. Durante sua
vida atuou como educador, professor, administrador, ensaista e sociélogo no Brasil e no exterior. Iniciou sua
carreira na educacdo aos 22 anos como professor em Belo Horizonte, atuando, depois disso, em cargos em
governos estaduais, universidades e jornais. Foi um dos expoentes do movimento da Escola Nova no contexto
brasileiro. Participou intensamente do processo de formacdo da universidade brasileira, em busca de
uma educacdo publica de qualidade.

16 Texto publicado em 2010, como parte da Colegdo Educadores, no ambito do Acordo de Cooperacdo Técnica
MEC/UNESCO com 0 objetivo de contribuir para a “formulagéo e implementagdo de politicas integradas da
melhoria de equidade e qualidade da educagdo em todos os niveis de ensino formal e ndo formal”.
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novos ideais e uma consciéncia nova, banhada na clara inteligéncia das
realidades do meio e dos problemas de seu tempo. Foi com os homens dessa
geracdo, idealistas pratico, realistas a servico do espirito, que se formou no
Brasil uma consciéncia educacional, com o problema da educacdo, tratado e
discutido sob todos os aspectos, passou para o primeiro plano das cogitaces,
preparando-se o caminho para as grandes reformas escolares. (AZEVEDO,
2010, p. 21)

Assim, os signatarios!’ do Manifesto declaram-se pioneiros, precursores nessa tarefa de
transformar o regime educacional do Brasil. Para esses educadores, uma sociedade heterogénea
e em transformacdo como a sociedade brasileira, necessitava urgentemente romper com o
modelo de educacdo herdado dos tempos do Império e do inicio da Republica.

Nesse Manifesto, os pioneiros da educacdo abordavam questdes que iam desde a
estrutura organizacional federal até questdes didatico-metodoldgicas tipicas do contexto
escolar. Ao propor que a educacdo fosse uma fungdo essencialmente publica, laica gratuita e
obrigatdria, o texto do Manifesto propunha um modelo de estrutura educacional para o Brasil
assentado sobre a atuacdo do Estado, de maneira bastante centralizada e impositiva, como

revela o trecho a seguir:

Afastada a ideia de monopdlio da educacéo pelo Estado, num pais em que o
Estado, pela sua situacao financeira ndo esta ainda em condi¢des de assumir
sua responsabilidade exclusiva, e em que, portanto, se torna necessario
estimular, sob sua vigilancia, as institui¢cdes privadas idéneas... [para] que
todas as criancas, de 7 a 15, todas ao menos que, nessa idade, sejam confiadas
pelos pais a escola publica, tenham uma educagdo comum, igual para todos.
(AZEVEDO, 2010, p.44)

Percebe-se, assim, a aspiracdo de que a educacdo no Brasil fosse efetivamente
monopolio do Estado e que os signatarios do Manifesto abrem méo dessa proposta
temporariamente pela incapacidade financeira do Estado brasileiro assumir integralmente essa
empreitada naquele momento historico especifico. Apesar desse revés financeiro, a presenca do
Estado deveria se impor através de “vigilancia” sobre as instituicbes privadas que o Estado
julgasse idoneas, a fim de exercerem a tarefa de promover uma “formagao idéntica” para os

jovens brasileiros, independentemente de suas condi¢des socioeconémicas.

17 Entre os 24 signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, sdo encontrados, além de
Fernando de Azevedo, alguns nomes reconhecidamente famosos na politica e na literatura brasileira, como Afranio
Peixoto, Anisio Teixeira e Cecilia Meireles.
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O proprio texto do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (AZEVEDO, 2010, p.
47) preocupa-se em especificar que a unidade proposta para a organizacdo da educacdo
brasileira ndo implica num “centralismo estéril e odioso”, pois “unidade ndo significa
uniformidade”, antes a “unidade pressupde multiplicidade”, especialmente diante das

exigéncias e interesses regionais de um pais tdo grande e diverso como o Brasil. Para tal,

decorre a necessidade de uma ampla autonomia técnica, administrativas e
econdmica, com que os técnicos e educadores, que tém a responsabilidade e
devem ter, por isso, a dire¢do e a administracdo da funcdo educacional, tenham
assegurados 0os meios materiais para poderem realiza-la.

Esta proposicdo opde-se diametralmente contra a estrutura de ensino, avaliacdo e
inspecdo organizada pela Reforma Francisco Campos, na qual, como citado anteriormente,
cabia aos profissionais da escola a execucao dos parametros designados pelo Governo Federal,
tanto no aspecto administrativo das escolas quanto no aspecto pedagdgico. A presenca do
inspetor, seus relatérios mensais e sua autoridade ilimitada sobre a escola revelam a tentativa
de um governo com caracteristicas autoritarias de impor a populacdo escolar a forca de suas
decisOes e diretrizes. Ao tecer essa abordagem, o texto do Manifesto demonstra o entendimento
de que todos os aspectos relativos a educacdo, seja estrutura da legislacdo, seja a didatica
utilizada pelo professor, estavam intrinsecamente conectadas e, portanto, precisavam ser
abordadas conjuntamente.

Em sua obra Ensino de Historia: fundamentos e métodos, Circe Bittencourt (2018)
propBe algumas reflexdes sobre a relacdo entre as politicas publicas, metodologias de ensino e
objetivos de formacdo dos alunos. Entre essas reflexdes encontram-se as observacdes sobre
memorizac¢do de datas, nomes e eventos, rememoracdo de datas civicas e a formacao do cidaddo
politico, detentor do direito de voto e de uma cultural erudita e europeizada. Assim, o centro da
proposta das politicas educacionais varguistas eram que, para a existéncia e manutencdo de um
governo de carater autoritario, era imperativo que o curriculo fosse controlado pelo Estado,
trouxesse elementos de repeticdo e subserviéncia, resultando num cidaddo trabalhador e
cumpridor de deveres, apegado ao mesmo Governo que o formou. Enquanto isso, propostas de
curriculos e metodologias mais flexiveis e participativos tendiam a resultar num aluno também
mais critico, imaginativo e independente.

Como fora mencionado, em vérias de suas proposi¢des, 0 Manifesto dos Pioneiros da
Educagéo Nova opunha-se a elementos essenciais da Reforma de Francisco Campos. No campo

didatico-metodologico, a legislagéo oficial de 1931 estabelecia, como abordado anteriormente,
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um sistema centralizado, controlado em seus pormenores e com forte énfase na formacéo
nacionalista e patriotica, o0 Manifesto propunha a descentralizagcdo e democratizagdo do ensino,
tanto no que se refere ao seu programa quanto ao acesso a ele, devendo este, além de possuir
um carater mais cientifico, integrar-se a vida do aluno e da comunidade onde estava situado.

Este aspecto inovador em relagdo ao aluno é perceptivel no trecho a seguir:

A nova doutrina, que nao considera a funcéo educacional como uma fungéo
de superposi¢do ou de acréscimo, segundo a qual o educando é "modelado
exteriormente” (escola tradicional), mas uma funcdo complexa de acdes e
reacGes em gue o espirito cresce de "dentro para fora", substitui o0 mecanismo
pela vida (atividade funcional) e transfere para a crianga e para o respeito de
sua personalidade o eixo da escola e o centro de gravidade do problema da
educacdo. Considerando 0s processos mentais, como "fungdes vitais" e ndo
como "processos em si mesmos”, ela os subordina a vida, como meio de
utiliza-la e de satisfazer as suas multiplas necessidades materiais e espirituais.
A escola, vista desse angulo novo que nos da o conceito funcional da
educacdo, deve oferecer a crianga um meio vivo e natural, “favoravel ao
intercAmbio de reacOes e experiéncias”, em que ela, vivendo a sua vida
prépria, generosa e bela de crianca, seja levada "ao trabalho e a acdo por meios
naturais que a vida suscita quando o trabalho e a agdo convém aos seus
interesses e as suas necessidades". (AZEVEDO, 2010, p. 49)

Esse modelo de educacdo colocava-se em oposicdo as tendéncias exclusivamente
“passivas, intelectualistas e verbalistas da escola tradicional” (AZEVEDO, 2010, p. 49) e
propunha, ndo apenas o ensino, mas a constru¢do do conhecimento nos moldes cientificos em

todos os niveis da escola. Desde o ensino infantil até o ensino universitario, a educacdo deveria

levar a formacéo da personalidade integral do aluno e ao desenvolvimento de
sua faculdade produtora e de seu poder criador, pela aplicacéo, na escola, para
a aquisicdo ativa de conhecimentos, dos mesmos métodos (observacdo,
pesquisa e experiéncia), que segue 0 espirito maduro, nas investigacdes
cientificas. (AZEVEDO, 2010, p. 54)

Cabe chamar a atencéo ainda para o uso do termo doutrina, tanto no trecho mais acima
qguanto em diversos outros pontos do texto do Manifesto. A disputa estabelecida entre as
diferentes visdes de mundo dos integrantes do governo Vargas e dos Pioneiros da Educacdo
Nova, parecia estar evidente para os envolvidos. A percepcdo de que o modelo de educagéo
defendido pelos pioneiros era oposi¢cdo ao modelo proposto pelo governo de Getulio Vargas e
que estes modelos tinham motivagoes e implicacdes que se estendiam para alem da questao da

educacéo se punha latente naquele contexto.
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Outra reflexdo possivel sobre a utilizagdo do termo doutrina (termo bastante comum no
meio religioso) no texto do Manifesto é aquela que remete a obra de Alberth Mathiez, As
origens dos cultos revolucionarios: fanatismo ideoldgico'®. Em seu texto, o autor discute o
carater religioso comum aos movimentos revolucionarios anteriores ao século XX. Para
Mathiez, o arcabouco “doutrinario”, simbdlico e cerimonial tipico das religides, também esta
presente nos movimentos revolucionarios de carater politico. Seu estudo dedica-se
primeiramente aos acontecimentos relacionados a Revolucdo Francesa de 1789, porém, sua
reflexdo pode se estender a outros movimentos revolucionarios do Ocidente.

A inquietacdo de Mathiez sobre os elementos sociais e religiosos presentes em

movimentos revoluciondrios fica evidente na seguinte passagem:

Se eu demonstrar que os revolucionarios, que os “patriotas”, como gostavam
de ser chamados, tiveram, apesar de suas divergéncias, um fundo de crencas
comum, que simbolizavam suas crenca sem sinais de convergéncia para 0s
quais eles professavam uma verdadeira piedade, que tiveram praticas de
cerimonias comuns nas quais gostavam de se reunir para manifestar uma fé
comum, que quiseram impor suas crengas e seus simbolos a todos 0s outros
franceses, que foram animados por uma furia fanatica contra tudo o que
lembrava as crencas, os simbolos, as institui¢des que eles queriam remover e
substituir — se eu mostrasse tudo isso, nao teria eu o direito de concluir que
existiu uma religido revolucionéria, andloga em esséncia a todas as outras
religiGes? E, se assim for, como continuar vendo nos cultos revolucionarios
meras construgdes artificiais, expedientes improvisados, instrumentos
efémeros a servico dos partidos politicos? (MATHIEZ, 2021, p. 25)

Assumindo essa postura de Mathiez como valida, a utilizacdo do termo doutrina aponta
para a percepc¢do que os préprios signatarios do Manifesto possuiam de que seu conjunto de
crengas se opunha ao conjunto de crencgas defendido pelo Governo de Getulio Vargas. Pois,
cabe lembrar que o movimento liderado por Vargas quando ascendeu ao poder governamental
em 1930 era chamado por ele mesmo de “Revolugio”®. Por outro lado, Fernando de Azevedo,
ao redigir o texto do Manifesto, apesar de evitar a utilizagdo recorrente do termo “Revolucdo”,
defende a proposta de organizagdo da educacdo como um plano revolucionario®. Portanto, o
termo doutrina parece evocar convicgdes e propostas bem mais profundas do que meros
“expedientes improvisados, instrumentos efémeros a servigo dos partidos politicos”.

Desde o inicio do século XX, era perceptivel a introdugdo das disciplinas cientificas,

como Matematica, Fisica, Quimica, Historia Natural e Biologia, nos saberes e curriculos

18 Dissertacdo apresentada como tese de doutorado na Faculdade de Letras da Universidade de Paris, em 1903.
19 Ver Vergara, 1960, p. 67.
20 \Ver Manifesto, 2010, p. 65.
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escolares. Porém, a tradicdo educacional brasileira, ainda muito arraigada nos curriculos
classicos humanistas, acabou adotando uma jungdo entre esses saberes naquilo que André
Chervel, apud Bittencourt, denominou de humanidades cientificas (BITTENCOURT, 2018). A
Histdria, nesse contexto, era ensinada de maneira cronoldgica e repartida em quatro grandes
periodos (Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea), apontando para
0 progresso tecnoldgico como sinbnimo de progresso civilizatdrio da humanidade. Porém, antes
de abranger a humanidade em escala global, como o termo sugere nos dias atuais, a Historia da
Civilizacdo era uma Historia centralizada na Europa. Assim, se do ponto de vista politico e
social, o Brasil e a América eram tomados como fruto da expansdo maritima, religiosa e
econdmica europeia, também a Historia da América e do Brasil eram entendidas como um
apéndice da Histdria da Civilizacdo.

Esses aspectos mais cientificos da educacdo inseriam o Brasil num mundo mais
“moderno” e o aproximava das praticas adotadas em paises europeus. Mas, apesar da discussao
sobre uma educagdo mais “cientificista” estar presente no Brasil por décadas, somente no ano
de 1947, houve um direcionamento para essa forma de encarar a educacdo. Saviani (2007, p.
281) chama a atenco para o fato de que varios elementos das discussdes da Escola Nova?! ja
estavam presentes na Constituicdo de 1934, com destaque para elementos de ordem
administrativa.

Para atender o artigo 5°, inciso XV, alinea b, da Constituicdo Federal de 1946, que
atribuia a Unido o poder de legislar sobre diretrizes e bases da educacdo nacional, o entdo
ministro da Educacdo e Saude, Clemente Mariani, constituiu uma Comissdo para elaborar o

anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases — LDB?. Cabe ressaltar que Fernando de Azevedo,

2LA Escola Nova foi um movimento de renovacéo do ensino que foi especialmente forte na Europa, nos Estados
Unidos e no Brasil, na primeira metade do século XX. O escolanovismo desenvolveu-se no Brasil sob importantes
impactos de transformagdes econdmicas, politicas e sociais. O rapido processo de urbanizacéo e a ampliagéo da
cultura cafeeira trouxeram o progresso industrial e econdmico para o pais, porém, com eles surgiram graves
desordens nos aspectos politicos e sociais, ocasionando uma mudanca significativa no ponto de vista intelectual
brasileiro. Na esséncia da ampliacdo do pensamento liberal no Brasil, propagou-se o ideario escolanovista. O
escolanovismo acredita que a educacdo é o exclusivo elemento verdadeiramente eficaz para a construcédo de uma
sociedade democratica, que leva em consideracdo as diversidades, respeitando a individualidade do sujeito, aptos
a refletir sobre a sociedade e capaz de inserir-se nessa sociedade. Entdo de acordo com alguns educadores, a
educacdo escolarizada deveria ser sustentada no individuo integrado a democracia, o cidaddo atuante e
democratico. O grande nome do movimento nos Estados Unidos foi o filésofo e pedagogo John Dewey (1859-
1952). John Dewey, fil6sofo norte americano influenciou a elite brasileira com o movimento da Escola Nova. Para
John Dewey a educacdo é uma necessidade social e, portanto, a escola ndo pode ser uma preparacao para a vida,
mas sim, a propria vida. Assim, a educagdo tem como eixo norteador a vida-experiéncia e aprendizagem, fazendo
com que a funcdo da escola seja a de propiciar uma reconstrucdo permanente da experiéncia e da aprendizagem
dentro de sua vida. Entéo, para ele, a educacéo teria uma funcéo democratizadora de igualar as oportunidades. Ver
www.educador.brasilescola.uol.com.br

22 Sob a presidéncia de Lourenco Filho, um grupo de 16 educadores trabalhou para organizar um projeto em
alinhamento com os ideais da Escola Nova, pois 14 dos integrantes da Comissao eram adeptos dessa abordagem.
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escritor do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, e Anisio Teixeira, antigo diretor do
Departamento de Educacdo da prefeitura do Rio de Janeiro, embora ndo participassem
diretamente como membros, contribuiram com o trabalho da Comissdo. (SAVIANI, 2007)

E interessante perceber a mudanca de postura dos pensadores da educacio durante e
apos o governo de Getllio Vargas. Se durante o periodo de 1930 a 1945 houve um certo
equilibrio entre as correntes humanista tradicional, representada pelos educadores catolicos, e
humanista moderna, representada pelos educadores da Pedagogia Nova, a partir do fim do
Estado Novo (1945), a predominancia da Escola Nova se torna evidente. Duas situacfes
revelam essa predominancia dos renovistas: dos 16 membros da Comissdo constituida para
elaborar o anteprojeto para uma futura LDB em 1946, apenas dois deles representavam 0s
setores tradicionais da educacdo catolica e os demais integrantes. Como ja mencionado, eram
adeptos da Pedagogia Nova. Outro fator significativo é que, mesmo entre os setores catolicos,
percebe-se o crescimento da influéncia das ideias e métodos renovistas. Durante as décadas de
1950 e 1960, varias acfes como cursos, palestras e a criacdo de classes experimentais ocorreram
dentro das organizacdes catolicas visando construir o que Saviani (2007, p. 299) chama de
“escola nova catodlica”.

Essa predominéncia de carater pedagdgico da Escola Nova, no entanto, nem sempre se
sobressaiu diante de discussdes administrativas, principalmente, politico-orcamentérias.
Enguanto o antigo ministro da Educacdo e Salde do governo Vargas, Gustavo Capanema,
acusava o projeto da LDB de ser uma artimanha politica antivarguista®®, os representantes das
escolas privadas, tanto laicas quanto confessionais, levantavam duras criticas ao projeto da
futura LDB apontando-o como prejudicial a liberdade de ensino e de mercado no tocante a
educacdo. Muitas dessas criticas apontavam para aspectos relacionados ao comunismo e a
criacdo de um suposto monopdlio estatal da educacdo visando a doutrinacdo socialista dos
estudantes. Diante da acirrada disputa no ambito politico, varios setores da sociedade se
organizaram em favor de uma legislacdo que impulsionasse a escola publica sob as teses
defendidas pelos educadores da Pedagogia Nova, sendo a discussao sobre a escola publica
frente a escola privada, e o papel do governo em regular esta Gltima, o foco das discussdes.
Orgéos de imprensa, politicos, educadores e representantes da Igreja levaram essa discussdo a

publico de maneira efusiva, como se pode perceber no texto de Saviani (2007, p. 291):

23 Uma vez que o governo Vargas se preocupou em estabelecer um projeto centralizador e nacionalista para
educagdo brasileira, Capanema acusava o anteprojeto da LDB, de carater mais descentralizado e social, de destruir
0 legado e a memoria de Getulio Vargas.
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A revista Vozes, 6rgdo da lgreja, perfilhou a posi¢do privatista, tendo
publicado, entre janeiro de 1957 e fevereiro de 1962, em torno de 84 matérias
relacionadas a diretrizes e bases da educacgdo. A Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, 6rgao do INEP, entre setembro de 1956 e dezembro de 1963
publicou trinta matérias sobre o tema, compreensivelmente a maioria delas
acolhendo contribui¢bes favoraveis a escola publica. A revista Anhembi,
empalmando a campanha em defesa da escola publica, pés em circulagdo,
entre marco de 1957 e setembro de 1961, cerca de trinta artigos. A mesma
posicao foi assumida pelo jornal O Estado de S. Paulo, que se colocou a frente
do movimento da escola publica e publicou mais de sessenta matérias entre
janeiro de 1957 e mar¢o de 1962. O Correio Paulistano, de S&o Paulo, e a
Tribuna da Imprensa, do Rio de Janeiro, colocaram-se do lado da corrente
privatista. J4 a Tribuna de Santos e, de certo modo, a Folha da Manha (Folha
de S. Paulo), Jornal do Brasil e Correio da Manha, estes dois ultimos do Rio
de Janeiro, embora ndo monoliticamente, engrossaram a campanha da escola
publica. Praticamente todos os jornais brasileiros publicaram no periodo
alguma matéria sobre o assunto. Registre-se, por fim, a publicacdo, em 1960,
da coletanea organizada por Roque Spencer Maciel de Barros, no ambito do
movimento em defesa da escola publica, contendo 55 textos com a
colaborac&o de 12 autores, todos eles professores de reconhecida competéncia
e experiéncia nos assuntos da educagdo. Nessa coletdnea, encontra-se
estampado o Manifesto dos Educadores: mais uma vez convocados, redigido
por Fernando de Azevedo (....)

Um aspecto que se destaca no texto acima citado € a existéncia de um novo “Manifesto
dos Educadores”. Escrito, em 1959, contendo os aspectos basicos da defesa da escola publica,
esse documento, subscrito por 190 intelectuais da educacdo brasileira, foi chamado de
Manifesto dos Educadores: mais uma vez convocados, sendo elaborado pelo mesmo Fernando
de Azevedo que, 27 anos antes, escrevera 0 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova.

Se no primeiro Manifesto, de 1932, a énfase do documento recaia sobre as
metodologias, objetivos e significancia da educacgéo na vida e na formacéo do cidadéo politico,
0 segundo Manifesto, de 1959, nas palavras do professor Fernando Haddad, “insiste na
relevancia da educagdo publica para o desenvolvimento da democracia em nosso pais”
(Manifesto..., 2010, p. 103). Dessa forma, é possivel afirmar que, para os signatarios do
Manifesto de 1959, as proposicdes levantadas pelo Manifesto de 1932 somente seriam
efetivadas pela implantacdo e acdo de uma escola pablica, desde o ensino primario até o
universitario, organizada pelo Estado?, leiga, obrigatéria e gratuita e, portanto, acessivel a toda

a populagéo.

24 Cabe ressaltar que o texto do Manifesto dos Educadores: mais uma vez convocados néo excluia a existéncia das
instituicGes privadas do sistema de educacdo no Brasil, antes as percebiam como instituicGes de ensino que
cooperariam com o Estado na educagdo e cultura, com funcdo supletiva e de acordo com as normas béasicas
estabelecidas em lei.
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Outro aspecto que levantava questionamentos politicos sobre a postura do anteprojeto
da LDB, de 1946, referente a educacdo publica era a acusacdo de que seus defensores eram,
antes de mais nada, comunistas. Para entender essa acusacéo, é fundamental perceber que entre
os defensores da escola publica, havia trés correntes basicas de pensamentos em relacéo ao ser
humano e sua formacao: a liberal-idealista, representada por professores de filosofia e Historia
da educacdo da USP; a liberal-pragmatista, representada pelos educadores subscritos no
Manifesto, e a socialista, cujo principal lider foi Florestan Fernandes. O professor Florestan
Fernandes ocupou-se de difundir os ideais de uma futura LDB em inGmeras conferéncias,
inclusive entre as massas e 0s sindicatos de operarios, considerando a educagdo um fator de
transformacéo social provocada (SAVIANI, 2007, p. 289-290).

Apesar da acirrada discussao sobre o anteprojeto da LDB, iniciado em 1946, os efeitos
dessa discussdo ndo necessariamente atingiram as bases escolares. Dois autores chamam a
atencdo para esse distanciamento entre a discussdo no ambito legislativo/administrativo e a
aplicacdo no ambiente escolar. O professor Dermeval Saviani (2007, p. 303) aponta para o
reduzido indice de atendimento da populacdo em idade escolar e altos indices de evasdo e
repeténcia, ou seja, uma parcela significativa da populacdo estava afastada dos sistemas de
educacéo existentes. A professora Thais Nivia de Lima e Fonseca, tratando especificamente do
ensino de Historia, afirma que “a ressonancia dos elementos diretivos da educagdo moral e
politica podia ser sentida em trabalhos realizados por estudantes das escolas primarias e
secundarias” (FONSECA, 2017, p. 82). Assim, a Historia continuaria a promover o sentimento
patridtico buscando inspiracdo em figuras relevantes do passado. Sobre os manuais, Thais Nivia

ainda afirma que

Apo6s o Estado Novo nédo se verificam mudangas substanciais nas diretrizes
para o ensino de Historia ou para a formulacdo dos manuais. Na verdade, parte
significativa dos livros que foram produzidos nesse periodo continuaram a ser
utilizados até o inicio da década de 1960, em sucessivas reedi¢des, sempre
preocupados com o papel de Tiradentes na formagdo moral e politica dos
jovens brasileiros. (FONSECA, 2017, p. 82-83)

Dessa forma, percebe-se que, apesar de envolver varios setores da sociedade, a
discusséo relativa ao modelo educacional brasileiro ainda ndo poderia ser considerada uma
discussdao democratica, no sentido de envolver, de forma participativa e representativa,

amplamente a populagéo brasileira.
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1.4 A PESQUISA E O ENSINO DE HISTORIA

A partir da década de 1960, vérias obras sdo divulgadas no Brasil apontando a educacao
mais como criadora de comportamentos do que de consciéncia. Essas obras refletiam, por
exemplo, os principios desenvolvidos pela teoria behaviorista de Skinner®, entre outras. Tal
mudanca de parametros € apontada por Saviani (2007, p. 367-369) como resultado do
estreitamento das relacdes entre Brasil e Estados Unidos da Ameérica, que se dava num contexto
de industrializagdo e da politica desenvolvimentista no Brasil?®. Assim, muitos setores passam
a ver na educacéo, exclusivamente, o caminho para a formacao profissional. A essa educagéo,
compartimentalizada e destinada a formacao de m&o de obra para 0 mercado, deu-se 0 nome de
Educacdo Tecnicista.

Os educadores da Pedagogia Nova percebem essa mudanca de paradigmas e buscam
discutir essas tendéncias com publicacGes sobre o tema. Exemplos disso séo dois artigos
escritos no periodo: o primeiro ¢ o artigo escrito por Anisio Teixeira, “Plano e Finangas da
Educacdo”, e, o segundo, ¢ o artigo escrito por Joaquim Faria de Géis Filho, “A cooperagao
entre a universidade e a industria”. Esses trabalhos, juntamente com outros do mesmo periodo,
buscam discutir as relagdes entre educacéo e a formacéo de méo de obra, especialmente de méo
de obra especializada para atender a demanda da indudstria. (SAVIANI, 2007, p. 369).

O modelo tecnicista se faz presente ndo apenas nos objetivos da educagdo, mas também

no seu planejamento, nas suas metodologias e avalia¢bes, pois visava alcancar resultados

ZBehaviorismo, também chamado de Comportamentalismo, tem como objeto de estudo o comportamento. Essa
teoria psicoldgica defende que a psicologia humana pode ser objetivamente estudada por meio de observagéo do
seu comportamento. Os principais tipos de Behaviorismo sdo o Metodoldgico, influenciado pelo trabalho de John
B. Watson, e o Radical, que foi iniciado pelo psicélogo Burrhus Frederic Skinner. Skinner contribuiu com a criagdo
do Condicionamento Operante, um método de aprendizado que ocorre através de reforgos (positivos ou negativos)
e punicdes. O objetivo é entender a relagdo entre 0os comportamentos de um ser com seu ambiente. Para Skinner,
0 comportamento ¢ reforcado através das suas préprias consequéncias, ou seja, & medida que alcancasse 0 seu
objetivo, determinado comportamento se repetiria. Esse mecanismo de repeti¢do é chamado de operante, sendo
que se for seqguido de um reforco positivo ou refor¢o negativo, a probabilidade de ele se repetir, aumenta. Enquanto
que se for seguido de uma punicdo, a probabilidade do comportamento ser repetido, diminui. Ver
www.vittude.com e www.ufrgs.br

% No inicio do governo Costa e Silva, foi assinado, em 9 de maio de 1967, um Convénio de Assessoria ao
Planejamento do Ensino Superior, pelo ministro Tarso Dutra, representando o MEC, e por William Ellis, da
USAID-Brasil. O convénio tinha como finalidade assessorar o trabalho da Diretoria (do Ensino Superior) nos seus
esforgos para atingir a expansao e o aperfeicoamento, a curto e a longo prazos, do sistema de ensino superior
brasileiro, através do processo de planejamento que torna possivel a preparagdo e a execucdo, por parte das
autoridades brasileiras, de programas com o objetivo de atender as crescentes necessidades do setor.

Dentre os defensores do acordo, a opinido era a de que os técnicos brasileiros ndo seriam capazes de realizar a
contento tal tarefa, que se tornara imperiosa, fazendo-se necessaria a assessoria de técnicos familiarizados com a
organizacdo das universidades norte-americanas, tidas como modelo para as brasileiras.

J& os criticos do acordo atacavam a copia dos modelos norte-americanos, antevendo a privatizacdo do ensino
superior, a subordinacdo do ensino aos interesses imediatos da produgdo, a énfase na técnica em detrimento das
humanidades e a eliminacéo da gratuidade nas universidades oficiais. Ver www.fgv.br
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operacionais observaveis. Nos anos de 1966 e 1967, foram publicados Decretos-Lei?’ que
incorporavam as ideias pedagogicas tecnicistas na organizacdo do sistema de ensino superior,
como, por exemplo, a definicdo de cada unidade universitaria como 6rgdo simultaneamente de
ensino e pesquisa no seu campo de estudo. Em 28 de novembro de 1968, foi promulgada a Lei
n. 5.540% que orientaria a Reforma Universitaria, tendo como principais pontos a
indissociabilidade entre ensino e pesquisa, abolicdo da catedra, o regime de créditos, matricula
por disciplina e cursos de curta duracao. Estes ultimos, tipicamente caracteristicos da educacao
tecnicista.

Trés anos apos a Lei referente a reforma universitaria, se deu a elaboracéo e aprovagao
do projeto da Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, que instituiu as diretrizes e bases do ensino
de primeiro e segundo graus, reformando o antigo Ensino Primério e o Ensino Médio. Nessa
reforma, assim como na reforma universitaria, o educador Valmir Chagas? teve participacio
fundamental, redigindo os pareceres e organizando grupos de trabalho. A pedagogia tecnicista,
impulsionada por Chagas, buscava “planejar a educacdo de modo que a dotasse de uma
organizacao racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem pér em risco
sua eficiéncia” (SAVIANI, 2007, p. 380).

Demerval Saviani sintetiza de forma precisa as caracteristicas dos modelos educacionais

abordados até agora:

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor, que era, a0 mesmo
tempo, 0 sujeito do processo, o elemento decisivo e decisério; e se, na
pedagogia nova a iniciativa se desloca para o aluno situando-se o nervo da
acdo educativa na relagdo professor-aluno, portanto, relacdo interpessoal,
intersubjetiva; na pedagogia tecnicista o elemento principal passa a ser a
organizacgdo racional dos meios, ocupando o professor e o aluno posicéo
secundaria, relegados que sdo a condicdo de executores de um processo cuja
concepcdo, planejamento, coordenacdo e controle ficam a cargo de
especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais. A
organizagdo do processo converte-se na garantia da eficiéncia, compensando
e corrigindo as deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua
intervencdo (SAVIANI, 2007, p.380).

27 Decreto-Lei n. 53, de 18 de novembro de 1966, complementado pelo Decreto-Lei n. 252, de 28 de fevereiro de
1967, que determinavam um prazo de cento e oitenta (180) dias para que cada universidade federal apresentasse
seu plano de reestruturacdo ao Ministério de Educacdo e Cultura nos quais deveriam incorporar as normas e
principios preconizados pelo Parecer elaborado pelo Conselho Federal de Educagao.

28 Alterada pelo Decreto-Lei n. 464/69, que ajustaria a implantacdo da reforma aos designios do regime ditatorial.
2Raimundo Valnir Cavalcante Chagas nascido em 21 de junho de 1921, em Morada Nova, Ceard, foi professor
da Faculdade de Educacdo na Universidade Federal do Ceara e na Faculdade de Educagdo na Universidade de
Brasilia. Entre 1962 e 1976, foi membro do Conselho Federal de Educacéo, elaborando praticamente todos os
pareceres relativos as reformas do ensino e formacéo de professores.
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Dessa forma, a existéncia e a observancia de um sistema educacional previamente
pensado e elaborado, muitas vezes em minimos detalhes, tornam-se fundamentais para o
“sucesso” da educacao. Partindo do entendimento de que o ambiente controlado da escola, com
seus materiais, técnicas e processos organizados por especialistas externos conseguiria garantir
o0 aprendizado dos alunos, os professores e os alunos (e demais elementos proprios destes)
poderiam ser entendidos ndo como sujeitos, mas como objetos no processo da educacédo. Para
a execucao dessa organizacdo previa e externamente elaborada, um crescente processo de
burocratizacdo se instaura nas escolas e, 20 mesmo tempo, passa a ocorrer, cada vez mais, um
estranhamento entre os diferentes sujeitos e 0s processos educacionais em que estavam
inseridos.

No ambito do ensino de Historia, cabe ressaltar duas situacdes peculiares: a primeira,
referente a formacédo dos professores e a segunda, relacionada a estrutura dos curriculos dos
cursos de Histdria no periodo. A formacdo de professores foi fortemente influenciada pela
I6gica tecnicista: uma vez que o professor tinha uma posicdo secundaria no processo de
educacdo, ndo era necessaria uma formacdo muito elaborada. Isso fez com que os cursos de
licenciaturas curtas (rapidos e baratos) proliferassem. Seguindo a mesma ldgica tecnicista, o
curso de Estudos Sociais formou, de maneira superficial, professores habilitados para ministrar
aulas de Historia, Geografia, Organizacéo Social e Politica do Brasil (OSPB) e Educacéo Moral
e Civica (EMC). A formacao proposta por este modelo de curso assentava-se sobre a repeticdo
e transmissdo de dados de maneira factual e descritiva, sem énfase na pesquisa e reflexdo sobre
os dados. Assim, a formacao inicial de grande parte dos professores, iniciado na década 1970
até a década de 1990, se deu de forma réapida e superficial (GUIMARAES, 2012, p. 25).

A Histéria continuava como disciplina no entdo chamado nivel 2° grau, porém com
carga horaria reduzida quando comparada a outras disciplinas de formacédo geral, como Lingua
Portuguesa e Matematica. Os contetdos de Historia, no 1° grau, por sua vez, foram diluidos
dentro dos contetidos minimos da disciplina de Estudos Sociais e ainda assim, sob forte apelo
ao civismo e patriotismo. Essa forma de ensino de Historia criava uma série de generalizacfes
que empobreciam o debate e a propria concepgdo sobre histdria. Segundo a professora Selva
Guimarées (2012, p. 28-29), “o objetivo do ensino de Estudos Sociais ndo era estudar, analisar,
refletir, sobre a histéria [...], mas ‘localizar e interpretar fatos’ utilizando ‘instrumental das
ciéncias sociais’ em geral”.

Em 5 de outubro de 1988 foi promulgada a nova Constitui¢do da Republica Federativa
do Brasil. O texto constitucional de 1988, em seu artigo 212, prevé um aumento significativo

nos investimentos na manutengdo e desenvolvimento do Ensino. Além disso, pode-se dizer,
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parafraseando a professora Selva Guimarées (2012, p. 32-33), que houve um “repensar” sobre
a educacdo brasileira. A disciplina de Historia teve alguns impactos marcantes como a
consolidacdo do processo de substituicdo de Estudos Sociais por Licenciaturas em Historia e
em Geografia, a extincdo das disciplinas de EMC e OSPB, a extingdo dos cursos de
licenciaturas curtas e aperfeicoamento das politicas publicas referentes aos livros didaticos.

Foi a partir das proposicOes estabelecidas na Constituicdo de 1988 que os cursos de
Licenciatura, incluindo o curso de Historia, receberam atencdo especial em sua estruturacdo. A
substituicdo de Estudos sociais por Geografia e Histdria organizados em cursos universitarios
de carga horéria equiparada com outros cursos de nivel superior, ofereceu condi¢des de tempo
e, jJuntamente como aumento de recursos financeiros destinados aos cursos de Licenciaturas, a
possibilidade de efetivar a proposta de simultaneidade das préaticas de ensino e pesquisa no
ambiente universitario. Assim, a pesquisa e a consequente producdo historiogréafica, pode fazer
parte do cotidiano de estudantes universitarios e professores. Nesse ambiente de maior fluidez,
novas correntes e praticas historiogréaficas puderam ser estudadas e testadas, criando um
repertorio maior de possibilidades para as praticas educacionais.

Assim, a reestruturacdo dos cursos de formacdo de professores, 0 acesso a novos
recursos e metodologias, tanto de ensino quanto de pesquisa, e a maior percepcdo das
necessidades locais e, portanto, diversas de alunos e professores, trouxeram muitas
possibilidades para o ensino escolar de Histdria. Materiais didaticos com diferentes narrativas,
incentivo a pesquisa e producdo historiografica no ambiente escolar, cursos de formacéo
continuada para professores sdo algumas dessas possibilidades que contribuem para 0 avanco
no ensino de Historia no Brasil na transicdo do século XX para o século XXI.

E dentro do contexto exposto acima que, em 2007, no Férum de Coordenadores de Pds-
Graduacdo em Histdria, discutiu-se sobre materiais didaticos para a Educacdo Basica e seu
reconhecimento como producéo dos professores dos Programas de P6s-Graduacdo. Em 2012,
0 Mestrado Profissional em Ensino de Historia — ProfHist6ria — materializava-se entre um grupo
de professores do estado do Rio de Janeiro e, posteriormente, agregando colaboradores de
outras regides do pais. O ProfHistoria tem como fundamento a formagdo continuada de
professores de Histdria voltados para a inovacgao na sala de aula, a0 mesmo tempo que, de forma
critica e responsavel, possam refletir e propor aos seus alunos questfes relevantes sobre
diferentes usos da informacdo de natureza historica presentes na sociedade. Assim, percebe-se
o surgimento efetivo de recursos, métodos e programas como o ProfHistoria, que podem

contribuir de forma relevante para a educacédo bésica, seja beneficiando profissionalmente os
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professores, seja propiciando o desenvolvimento de métodos e estratégias de ensino®. Espera-
se, portanto, que essa formagdo em nivel de pds-graduacdo (reconhecidamente qualificada)
produza um impacto positivo consideravel no ensino-aprendizagem da formacao escolar do

alunado, especialmente no que diz respeito a consciéncia historica.

1.5 MARCOS LEGAIS DA RUPTURA DA HISTORIA MORALIZANTE E
PATRIOTA

O ano de 1996 foi marcado, no meio educacional, pela promulgacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — lei 9.394/96 — que possibilitou a
implementacdo de novas politicas publicas para a formacao educacional brasileira. O texto da
LDBEN ¢ o resultado da discussdo de aproximadamente oito anos, desde a promulgacgdo da
Constituicdo de 1988 até a san¢do da Lei 9.394/96, em 20 de dezembro de 1996, pelo entdo
presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso3!. Tendo como relator o antropdlogo
Darcy Ribeiro®, a LDBEN de 1996 baseou-se na pauta do direito universal a educacéo e
vinculacdo da educacéo escolar ao mundo do trabalho e a pratica social.

O Artigo 3° da Lei 9.394/96% trouxe, originalmente, onze principios basilares para a

reflexdo e pratica do ensino. Sao eles:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

111 - pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educacdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

30 Ver www.profhistoria.ufrj.br

81 Fernando Henrique Cardoso, também conhecido como FHC, nasceu no Rio de Janeiro, em 18 de junho de 1931.
E socidlogo, cientista politico, professor universitario, escritor e politico brasileiro. Foi nomeado por Itamar
Franco como ministro das Relagdes Exteriores e ministro da Fazenda em 1993. Neste cargo, chefiou a elaboragéo
do Plano Real, que estabilizou a economia. Foi eleito Presidente da Republica no primeiro turno da eleicéo de
1994. Filiado ao Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), foi 0 34.° presidente da Republica Federativa
do Brasil entre 1995 e 2003.Prosseguiu com as reformas econémicas iniciadas enquanto era ministro da Fazenda.
Durante seu governo, as taxas de inflagdo continuaram baixas, houve a privatizacdo de diversas empresas e a
abertura do mercado brasileiro ao mercado mundial.

32 Darcy Ribeiro nasceu em Montes Claross/MG, em 26 de outubro de 1922. Foi antropologo,
historiador, soci6logo, escritor e politico brasileiro. Ficou conhecido por seu trabalho relacionado aos indigenas e
a educacdo no pais. Darcy Ribeiro, entre outras fungdes politicas e administrativas, ocupou o cargo de ministro da
Educacdo durante Regime Parlamentarista do Governo do presidente Jodo Goulart no periodo de 18 de setembro
de 1962 a 24 de janeiro de 1963.

33 Para acessar o texto da LEI 9.394/96 na integra, ver www.planalto.com.br
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IX - garantia de padréo de qualidade;
X - valorizacdo da experiéncia extraescolar;
XI - vinculagdo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Assim, é possivel perceber nos principios estabelecidos pela LDBEN de 1996, varios
elementos defendidos como essenciais para efetivacdo de uma educacdo de qualidade para a
populacgéo brasileira desde o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932. Segundo
Fernando Azevedo (2010), a liberdade e do pluralismo de ideias e concepgBes pedagogicas,
bem como a gestdo democratica do ensino publico, eram questdes de primeira necessidade para
uma educacdo publica de qualidade e que contrastavam drasticamente com a legislacéo
oficializada na Reforma Francisco Campos de 1931. Com a Lei 9.394/96, essas teses,
anteriormente defendidas pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, tornam-se 0s
principios legais sob os quais a educacao brasileira deve se pautar.

A LDBN de 1996 propde a construcdo democratica da educacao para além da gestao
administrava. Ao expressar como principio a “valorizacao do profissional da educagao escolar”,
a Lei 9.394/96 reconhece a participacao efetiva do profissional da educacéo na elaboracéo de
reflexdes, metodologias e praticas que surgem a partir das vivéncias no contexto escolar. Nesse
sentido, mais uma vez, o ProfHistoria demarca sua relevancia ao propor que o profissional da
educacdo escolar, possa, além de se qualificar, contribuir na producéo de reflexdes e materiais
pedagogicos que, via de regra, apresentam intima conexdo com a vivéncia dos desafios e
propostas de solucdo que tomam lugar no ambiente escolar.

Embora autores como o professor Marcos Silva e a professora Selva Guimaraes afirmem
que as reformas educacionais ocorridas nos anos 1990 tivessem um carater neoliberal e
conservador3, faz-se relevante também apontar que a LDBEN de 1996 traz em seu texto
elementos presentes no Manifesto dos Educadores: mais uma vez convocados, de 1959, e que
fora acusado de “comunista” por seu carater antiliberal, como ja mencionado nesse estudo.
Educacao basica obrigatoria e gratuita desde os quatro anos de idade, formacédo de docentes em
nivel superior para atuar na educacdo basica, financiamento da Unido, estados e municipios
para a manutencao e desenvolvimento do ensino publico sdo algumas das caracteristicas em
comum que podem ser encontradas em ambos os documentos.

Marcos Silva (2012, p. 17) também chama a atencdo para alguns aspectos

centralizadores das politicas educacionais nos anos 1990. O autor aponta para a centralizagao

3 “No contexto de globalizagdo da década de 1990, as reformas educacionais, ancoradas no ideario neoliberal
conservador, produziram mudancas na formacéo e no trabalho docente. Por um lado, ocorreu um processo de
descentralizagdo das funcgdes, de privatizacdo de agdo do Estado subordinada a prioridade da geracéo de superavit
primério em detrimento dos investimentos em politicas publicas e sociais”. (SILVA, 2012, p. 17)
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das diretrizes, do planejamento e da avaliacdo, citando como exemplo “o texto da nova LDBEN
(Lei n. 9.394/96), a elaboracdo e a implantagdo dos curriculos nacionais (Diretrizes e
Parametros Curriculares Nacionais) e das avaliacGes nacionais (Provao, Enem, Saeb, Prova
Brasil e outras)”. A critica desenvolvida por Marcos Silva e Selva Guimardes ao modelo
centralizador das politicas educacionais parecem ser um chamado a reflexdo sobre a
padronizacdo da formac&o e do trabalho do docente, em particular o docente de historia, bem
como a constituicdo de exigéncias e avaliagbes de rendimento tipicamente associadas as
profissdes liberais, segundo os autores, deslocadas de contexto diante da heterogeneidade e
singularidades do trabalho docente.

Embora o objetivo desse estudo ndo vise discutir especificamente o contetdo, forma e
utilizacdo das avaliacbes nacionais, & possivel propor a discussdao sobre o aspecto da
padronizacdo empregado nessas avaliacGes. A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacéo
da Educacdo Bésica — Saeb, por exemplo, sdo definidas pelo Ministério da Educacdo como
avaliacOes para diagndsticos, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC) e que tém o objetivo de avaliar a
qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes
padronizados e questionarios socioecondmicos relacionados a fatores de contexto que podem
estar relacionados ao desempenho dos estudantes nas avaliagdes. O objetivo dessas avaliagdes,
ainda segundo o Ministério da Educacdo, seria a “corregdo de distor¢des e debilidades
identificadas e direcionando seus recursos técnicos e financeiros para areas identificadas como
prioritarias”®,

Seguindo a proposta de Marcos Silva e Selva Guimardes (2012), é possivel afirmar que
a realizacdo de avaliacOes nacionais para aferir a capacidade dos estudantes brasileiros de
responder corretamente as questBes elaboradas por um grupo de especialistas ligados ao
Ministério da Educacdo e a partir dos resultados dessas avaliagdes, propor mudancas nos
curriculos e na aplicagdo de recursos em nivel nacional é, no minimo, incompleta. Diante da
heterogeneidade brasileira e das especificidades do trabalho docente, as referidas avaliagdes
conseguem identificar uma parte infima e, muitas vezes, distorcida do trabalho realizado na
construcdo dos saberes escolares pelo pais.

Por sua vez, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — foram pensados com a
proposta de oferecer ao sistema de ensino brasileiro, principalmente ao ensino fundamental,

uma base nacional comum para seus curriculos a ser complementada por uma parte

3Sywww.portal.mec.gov.br
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diversificada em cada sistema de ensino e escola na préatica. Os PCNs reafirmam, em seu texto,

que o0 ensino proposto pela LDB estd em funcdo do objetivo maior do ensino fundamental que

é o de propiciar a formacgéo bésica para a cidadania (PCNs, p. 14-15). Para tal, uma nova

estruturacdo educacional se faz necessaria, como a organizacdo da escolaridade em ciclos

(p.42), a organizacdo do conhecimento escolar em areas e temas transversais, a reformulacdo

da forma e objetivo das avaliagbes (p. 55-60), a reorganizacdo da didatica, com énfase no

desenvolvimento da autonomia, da interacdo e cooperacdo, do respeito a diversidade, entre

outros (p. 61-68). Todas as propostas citadas acima sé se concretizam se a concepc¢do basica

referente ao conteudo, citada na Introducdo dos Parametros Curriculares Nacionais (p. 51), for

efetivamente assimilada e colocada em prética:

E ainda,

Os Parametros Curriculares Nacionais propdem uma mudanga de enfoque em
relagdo aos contetidos curriculares: ao invés de um ensino em que o contetido
seja visto como fim em si mesmo, 0 que se propde é um ensino em que 0
conteldo seja visto como meio para que os alunos desenvolvam as
capacidades que lhes permitam produzir e usufruir dos bens culturais, sociais
e econdmicos.

(..

Nessa proposta, 0s contelidos € o tratamento que a eles deve ser dado assume
papel central, uma vez que € por meio deles que os propositos da escola sao
operacionalizados, ou seja, manifestados em agdes pedagogicas. No entanto,
nado se trata de compreende-los da forma como sdo comumente aceitos pela
tradicdo escolar. O projeto educacional expresso nos Parametros Curriculares
Nacionais demanda uma reflexdo sobre a selecdo dos conteudos, como
também exige uma ressignificacdo, em que a nogdo de contetdo escolar se
amplia para além de fatos e conceitos, passando a incluir procedimentos,
valores, normas e atitudes...

Dada a diversidade existente no pais, é natural e desejavel que ocorram
alteracdes no quadro proposto. A definicdo dos contetdos a serem tratados
deve considerar o desenvolvimento de capacidades adequadas as
caracteristicas sociais, culturais e econémicas particulares de cada localidade.
Assim, a defini¢do de contetido no Pardmetros Curriculares Nacionais é uma
referéncia suficientemente aberta para técnico e professores analisarem,
refletirem, e tomarem decisGes resultando em ampliagfes ou reducdes de
certos aspectos em fungéo das necessidades de aprendizagem de seus alunos.
(PCNs, p. 54)

Nesse sentido, as OrientagOes Curriculares de Mato Grosso, de 2010, trazem

complementos ao texto dos PCNs, como a Educagdo em Direitos Humanos, e também

especifica, contextualizando e nomeando, alguns temas abordados de forma mais ampla nos
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PCNs, como a educagdo no campo, indigena, quilombola entre outros. A ideia que perpassa o
documento é a problematizacdo da realidade vivida e a partir disso, a construcdo de
compreensdes utilizando-se dos conceitos discutidos das disciplinas e areas do conhecimento
escolar.

Ao referir-se aos objetivos da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias para o
Ensino Médio, as Orientacdes Curriculares de Mato Grosso (2012) elencam um conjunto deles,

que visam a construcao e formacéo da cidadania do aluno. Séo eles:

- Possibilitar que o estudante entenda a sociedade em que vive como fruto da
acdo humana, que se faz e refaz num processo dotado de historicidade.

- Permitir ao estudante compreender o espaco ocupado pela sociedade
enquanto espago construido e modificado a partir de suas interferéncias,
entendendo-se também como produto dessas relagdes

- Proporcionar experiéncias para que o estudante compreenda os processos de
socializacdo e coletividade, conscientizando-se dos diferentes espacos de
interacdo social refletindo sobre as individualidades e diversidades culturais e
individuais neles presentes.

- Possibilitar que o estudante reflita e problematize as mudancas advindas das
tecnologias no desenvolvimento e na estruturacdo da sociedade.

- Propiciar ao estudante o desenvolvimento da consciéncia critica sobre o
conhecimento, razdo e realidade sdcio-histérica, cultural e politica.

- Promover a apropriagdo das ferramentas tecnoldgicas para a producao do
conhecimento da area.

- Instigar o estudante a entender as relagdes de produgdo e consumo como
potencializadoras das desigualdades sociais e o papel da ideologia nesse
contexto. (MATO GROSSO, 2012, p. 51)

Os objetivos acima apontam para uma formacdo que busca problematizar o meio em
que o estudante vive com o0 objetivo de que a sociedade e as relagdes existentes nela ndo sejam
entendidas como estéticas e naturais, mas como construcdes realizadas através dos tempos e
das acBes humanas. Essas acdes, por sua vez, sdo carregadas de significados, intencdes e
desdobramentos. E cabe as Ciéncias Humanas ocupar-se da instrumentalizacdo dos estudantes
a fim de que estes se percebam inseridos nessa sociedade, compreendam sua organizagéo e
funcionamento e atuem de modo responsavel, consciente e criativo.

Particularmente, o sexto objetivo da lista destaca a necessidade de ‘promover a
apropriacdo das tecnoldgicas’. Considerando que o texto das Orienta¢des Curriculares de Mato
Grosso foi publicado no ano de 2012, é possivel perceber a atencdo a concepcao de que 0 uso
efetivo das tecnologias é parte fundamental da atuacdo dos estudantes na ‘producdo do
conhecimento’ (e, porque ndo dizer, na agcdo em sociedade!). A parte final do sexto objetivo,
exposto acima, refere-se ao aluno como produtor de conhecimento. Essa afirmagédo aponta para

0 entendimento que o conhecimento ndo se resume a um conjunto de informacdes externas que
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devem ser apreendidas pelos estudantes, antes, é uma construcdo cognitiva e moral
desenvolvida pelo individuo a partir de suas interacdes com o0 meio de o cerca®®.

No entanto, é possivel ampliar o entendimento acima, uma vez que, a proposi¢cdo de
construcdo do conhecimento por parte do aluno também se assenta na relevancia da pesquisa
como ferramenta metodolégica no ensino das Ciéncias Humanas. O planejamento, a elaboragéo
de justificativas e objetivos, a escolha de procedimento metodoldgicos, a coleta e tratamento
das informacbes e a sistematizacdo dos resultados da pesquisa podem ser percebidos, ndo
apenas como caminhos para a construgdo do conhecimento, mas como um conhecimento em
si. O que se busca, afinal, é que o aluno consiga “usar conhecimento cientifico de todas as &reas
para resolver as situagdes que a pratica social e produtiva apresenta cotidianamente ao homem”.
(MATO GROSSO, 2012, p. 69)

O ensino de Histdria no Estado é pensado, tanto nos PCNs quanto nas Orientacfes
Curriculares de Mato Grosso, com 0 objetivo de desnaturalizar o presente. Para tal, a forma de
trabalho proposta é que os alunos realizem a problematizacdo, pesquisa em fontes e construgao
de sua propria histdria e da realidade que o cerca (PCNs - Histéria, p. 77-82). Assim, a partir
da LDB de 1996 e seus desdobramentos, percebe-se o afastamento do uso da Histéria como
campo de moralizacdo e patriotismo, que se ocupava dos documentos oficiais da histéria
politica em direcdo a uma Historia de questionamentos e compreensdes que se da na pesquisa

e no fazer continuo de sala de aula.

1.6 - ABNCC E O ENSINO DE HISTORIA

Em 2018, depois de amplos debates com a sociedade e os educadores do Brasil, foi
homologada a versao final da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Em um pais com
dimensGes continentais e repleto de diversidades, esse documento se coloca como referéncia
para a formulacdo dos curriculos dos mais diversos sistemas escolares espalhados pelo Brasil,
superando, assim, a fragmentacdo das politicas educacionais encontradas nas diversas regides
do pais. Se a luta para o acesso e a permanéncia era o grande desafio no inicio deste século
XXI, a BNCC, coloca-se como necessaria para que sistemas, redes e escolas garantam um
patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes brasileiros. Em sua introducéo, a

BNCC (BRASIL, 2018, p.8) também se coloca como elemento que deve integrar

% Ver MATO GROSSO, 2012, p. 50.



55

a politica nacional da Educagdo Bésica vai contribuir para o alinhamento de
outras politicas e acBes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formacao de professores, a avaliacao, a elaboracao de contetidos educacionais
e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacéo.

A abordagem proposta pela BNCC referente ao ensino de Histdria, assim como nas
demais disciplinas, € sempre baseada no desenvolvimento de competéncias e habilidades do
aluno para que ele possa atuar como cidad&o e seja o construtor de sua prépria cidadania. Dessa
forma, os contetdos nao tém uma finalidade em si mesmo, mas sim a fungéo de servirem como
meios para a construgdo de um sujeito critico e consciente. No texto de apresentagdo do item
“Historia” (BRASIL, 2018, p. 397), ainda que dirigido inicialmente apenas ao ensino de
Histdria no Ensino Fundamental, pode-se encontrar discussdes bastante atuais sobre a relacéo
entre historiografia e ensino de Histdria, antes mesmo da postulacdo das competéncias e

habilidades almejadas:

As questBes que nos levam a pensar a Historia como um saber necessario para
a formacdo das criangas e jovens na escola sdo as originarias do tempo
presente. O passado que deve impulsionar a dindmica do ensino-
aprendizagem no Ensino Fundamental é aquele que dialoga com o tempo
atual... Portanto, 0 que nos interessa no conhecimento historico € perceber a
forma como os individuos construiram, com diferentes linguagens, suas
narragdes sobre 0 mundo em que viveram e vivem, suas instituicbes e
organizagdes sociais... O exercicio do “fazer historia”, de indagar, € marcado,
inicialmente, pela constituicdo de um sujeito. Em seguida, amplia-se para o

conhecimento de um “Outro”, as vezes semelhante, muitas vezes diferente
(BRASIL, 2018, p. 397).

Assim, explicita-se que a abordagem da Historia, a partir da BNCC (Brasil, 2018, p.
398-400), deva acontecer essencialmente através da pesquisa e da construcdo de
conhecimentos, utilizando-se do aporte conceitual e metodoldgico que a disciplina conhece e
operacionaliza. Cabe a Histdria, em conjunto com as demais ciéncias humanas e sociais,
capacitar o aluno para identificar, comparar, contextualizar, interpretar e analisar situacdes
histdricas, inclusive a sua propria e estimular a autonomia de pensamento.

A proposta da BNCC parte do principio de que a formacéo da consciéncia do individuo
como sujeito historico, constituido de identidade e situado no tempo e no espacgo sdo basilares
para formacgdo escolar do estudante. E “esse processo de constitui¢cdo do sujeito € longo e

complexo. Os individuos desenvolvem sua percep¢do de si e do outro em meio a vivéncias
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cotidianas, identificando o seu lugar na familia, na escola e no espaco em que vivem” (BRASIL,
2018, p. 403).

E a percepcéo de si ndo se da de forma plena sem a percepcdo do outro. Nesse sentido,
o texto da BNCC sugere que a atencdo ao desenvolvimento das percepcdes sobre o individuo e
0 mundo que o cerca esteja presente desde 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, expressando

esse entendimento da seguinte maneira:

o0 objetivo primordial € o reconhecimento do “Eu”, do “Outro” e do “N¢és”. H&
uma ampliacdo de escala e de percepc¢do, mas o que se busca, de inicio, é 0
conhecimento de si, das referéncias imediatas do circulo pessoal, da nocéo de
comunidade e da vida em sociedade. Em seguida, por meio da relagdo

diferenciada entre sujeitos e objetos, € possivel separar o “Eu” do “Outro”.
Esse € 0 ponto de partida. (BRASIL, 2018, p. 404).

Outro aspecto relevante apontado pelo texto da BNCC como essencial para o ensino de
Historia é o desenvolvimento da percepcdo de que o estudante ndo esta inserido em uma
sociedade homogénea. Antes, o ambiente em que se encontra é formado por diferentes
individuos e grupos, constituidos de diferentes identidades e que se percebem de maneiras

variadas. Assim,

para evitar uma visdo homogénea, busca-se observar que, no interior de uma
sociedade, ha formas de registros variados, e que cada grupo produz suas
memarias como elemento que impulsiona o estabelecimento de identidades e
0 reconhecimento de pertencimento a um grupo social determinado. As
memorias podem ser individuais ou coletivas e podem ter significacGes
variadas, inserindo-se em uma logica de producdo de patriménios (materiais
ou imateriais) que dizem respeito a grupos ou povos especificos. (BRASIL,
2018, p. 404)

E possivel perceber no trecho acima, como o ensino de Histéria desempenha um papel
fundamental na instrumentalizagdo dos estudantes para que esses possam se perceberem
inseridos em um contexto plural e diversificado, em que os individuos e grupos sao 0s sujeitos
responsaveis pelas a¢Ges de permanéncias e rupturas de seu contexto. Inclui-se nessa funcdo de
instrumentalizacdo dos estudantes, a atencdo as discussdes referentes a memoria e sua
importancia na constituicdo das identidades individuais e coletivas, desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Essas abordagens propostas pela BNCC tornam-se mais palpaveis ao serem
incorporadas no campo das habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes do Ensino
Fundamental. A BNCC (BRASIL, 2018, p. 411) aponta que as seguintes habilidades,
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relacionadas as discussdes sobre identidade e memdria, devem ser desenvolvidas pelos alunos

do Ensino Fundamental:

(EFO3HI03) Identificar e comparar pontos de vista em relacdo a eventos
significativos do local em que vive, aspectos relacionados a condi¢des sociais
e a presenca de diferentes grupos sociais e culturais, com especial destaque
para as culturas africanas, indigenas e de migrantes.

(EFO3HI04) Identificar os patrimdnios histéricos e culturais de sua cidade ou
regido e discutir as razdes culturais, sociais e politicas para que assim sejam
considerados.

(EFO3HI05) Identificar os marcos histéricos do lugar em que vive e
compreender seus significados.

(EFO3HI06) Identificar os registros de memoria na cidade (nomes de ruas,
monumentos, edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha
desses nomes.

(EFO3HI07) Identificar semelhangas e diferencas existentes entre
comunidades de sua cidade ou regido, e descrever o papel dos diferentes
grupos sociais que as formam.

Dessa forma, a BNCC busca consolidar, no ambito do ensino de Historia, a atencdo a
problematizacdo de aspectos historicos da sociedade em que o estudante estd inserido, bem
como o incentivo a pesquisa cientifica desenvolvida no ambiente escolar a fim de compreender
os caminhos pelos quais a sua sociedade, ou parte dela, percorreu e seus desdobramentos
passados e presentes.

Cabe ressaltar que a reflexdo sobre como o conhecimento histérico se relaciona com as
construcdes culturais e sociais ndo é tema novo no campo da historiografia. Pelo contrario,
talvez seja essa relacdo o grande objeto de estudo da Histéria ao longo dos séculos. Nesse
sentido, Jorn Risen destaca a funcdo basilar da narrativa historica na constituicdo da
consciéncia historica e 0 uso das dessas narrativas na formacdo cultural de uma sociedade
(RUSEN, 2007, p. 14).

Nesse sentido, percebe-se, diferentemente do ensino de Historia proposto pelo IHGB e
pelas legislacbes até a Era Vargas, a importancia do estudo da Histéria Local. O local é o
contexto mais proximo que o aluno vivencia. Para tanto, a BNCC estabelece como a primeira

competéncia especifica de ciéncias humanas e sociais aplicadas para o Ensino Médio

analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica (BRASIL, 2018, p. 580).
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Com isso, busca-se instrumentalizar o aluno para que ele possa compreender-se como
autor de sua propria Historia e equipado de um aparato proprio do conhecimento escolar ter
uma compreensdo de viver sua cidadania de forma ativa e critica; incluindo, no caso da Histdria,
a percepcao e escolha de fontes, referenciais e metodologias que proporcionem um aparato mais
fundamentado para a compreensao de suas experiéncias e vivéncias.

Cabe ainda dizer que o ensino de Historia tem uma longa e conturbada Histdria no
contexto brasileiro. As formas de fazer Historia passaram por transformacdes significativas,
tanto naquilo que se refere as metodologias e objetos de abordagem quanto nos objetivos de
sua implementacdo. As legislacdes e as praticas educacionais, porém, parecem ter um ritmo
mais lento e préprio, sendo que, por vezes, as questdes politicas e sociais suprimem o
desenvolvimento da ciéncia como tal. Ainda assim, a historiografia, opera com os contextos e
tem a capacidade de voltar-se para esses contextos, analisa-los, desafia-los e influencia-los.
Num contexto de pluralidade de ideias, o ensino de Historia também se apresenta plural e
diverso, tanto no ambiente escolar como na sociedade em geral.

Percebe-se que varios desafios ainda estdo postos para a efetivacdo das proposicdes da
BNCC. Um desses desafios é a falta de acesso a recursos, como livros e outros materiais sobre
a Historia de cada localidade que apontem para elementos como a pluralidade de narrativas
existentes, a percepcdo da diversidade de identidades de um lugar e como elas se inter-
relacionam, tanto no passado quanto no presente. Especialmente na area de Historia, esses
recursos podem possibilitar o desenvolvimento das propostas educacionais encontradas na
BNCC e as necessidades de orientacdo da sociedade. Seja pela dificuldade de acesso ou pela
inexisténcia, muitos materiais precisam ser criados no contexto escolar, para uso escolar. Antes
de ser um problema, essa situacdo parece vir ao encontro da ideia de autonomia de pensamento
de producéo de sua prépria Historia.

A elaboragéo de acervos, cursos, capacitaces e bibliografias parece ndo ser apenas
necessaria e urgente, como desejavel. O estudo de documentos oficiais, juntamente com
pesquisas sobre patrimdnio material, memdria e Historia oral, mais do que nunca, se fazem
necessarias pelo valor intrinseco para a historiografia. Dessa forma, o desenvolvimento de
pesquisas e construcdo de conhecimentos historicos, orientados por um arcabouco tedrico e
metodoldgico proprio da disciplina, apresenta-se como uma das formas viaveis e tangiveis de

ndo apenas produzir Historia, mas de colocar o aluno como seu agente construtor.
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Capitulo 11

O ENSINO DE HISTORIA DE CANARANA/MT: HISTORIA OFICIAL E
ABORDAGEM ESCOLAR

A abordagem da Histéria do Lugar em que vivem, como objeto de estudo de alunos e
professores das escolas que se situam no municipio de Canarana/MT, impde-se tanto como uma
necessidade quanto como um desafio. A necessidade referente as abordagens no que diz
respeito a Histdria do Lugar encontra no uso da Historia Local um aporte metodol6gico seguro,
ou seja, a pesquisa, a reflexdo e a construcdo de narrativas histdricas sobre o lugar em que o
individuo vive e desenvolve suas experiéncias de interacdo com outros e com o ambiente que
0 cerca, revela-se a partir da compreensdo de que o ser humano se constitui primeiramente no
seu contexto imediato e nele desenvolve a nogéo de pertencimento e de identidade.

Essa percepcdo identitaria busca a “possibilidade de dizer seu pertencimento, de
promové-lo, desenvolvé-lo, reivindica-lo independentemente da legitimidade oficial” (NORA
apud CANDAU, 2019, p. 187). E, portanto, se a educacdo escolar, conforme discutido no
capitulo anterior desta pesquisa, tem a intengdo de contribuir com a reflexdo sobre as questdes
relacionadas a constituicdo das identidades de individuos e grupos, existe a necessidade de a
escola incorporar o estudo da Histdria do Lugar em seu curriculo e suas praticas pedagdgicas.

A partir dessa necessidade, impGe-se o desafio de como organizar e efetivar essa
reflexdo sobre a Histéria do Lugar no ambiente escolar, especificamente nas escolas de
Canarana/MT. Desde a concepg¢do do estudo da Histdria do Lugar até sua efetivacdo, hd uma
miriade de elementos a serem abordados, entendidos e questionados de forma critica a fim de
0s objetivos, metodologias e formulacdes sejam consistentes e relevantes. Assim, as reflexdes
que se apresentam sdo variadas, adentrando no ambito da relevancia do estudo de Histdria do
Lugar como elemento intrinseco a constituicdo da identidade individual e coletiva de pessoas
que vivem em suas comunidades, perpassando pela atencdo critica a construcdo da memoria
coletiva, aos recursos e fontes existentes sobre a Historia de Canarana/MT, a disponibilidade
desses recursos para estudo e, ndo menos importante, a reflexao sobre os usos politicos e sociais
das narrativas historicas existentes.

Estreitamente conectado aos elementos citados acima, se apresenta a compreenséo de
gue a escola e os estudantes também séo construtores da Histdria, e ndo apenas consumidores
de uma Histéria elaborada e difundida por pesquisadores especializados ligados as

universidades e outras instituicbes académicas. Dessa forma, o ambiente escolar, com todos 0s
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seus desafios e potencialidades, parece se colocar como um fértil terreno para a pesquisa e
construcdo de uma Histdria do Lugar, uma vez que a proximidade desta (se ndo temporalmente,
ao menos geograficamente) insere alunos, professores e demais integrantes da comunidade
escolar num grupo de interesse direto pelas questdes historicas, identitarias e sociais levantadas

pela utilizacdo da metodologia de Historia Local.

2.1 - HISTORIA DE CANARANA/MT

A cidade de Canarana é a sede do municipio de mesmo nome e esta localizada na regido
Nordeste mato-grossense, distando aproximadamente 820 quilémetros da capital, Cuiaba (ver
mapa abaixo). Com uma érea territorial de 10.882km?, Canarana tem uma populaco estimada
de 22.101 habitantes, na proporcdo de 1,72hab/km2 (IBGE). A escolarizacdo da populacdo de
06 (seis) a 14 (quatorze) anos de idade atinge cerca de 94,3% e o indice de Desenvolvimento
da Educacédo Bésica — IDEB — nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em 2019, era de 5,3 e
nos anos finais do Ensino Fundamental era de 4,0. No ano de 2020, foram matriculados 4.216

alunos nas 23 escolas existentes no municipio de Canarana.
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Figura 1 — Mapa do Municipio de Canarana. Fonte: GUIMARAES, 2021.

A economia do municipio esta ligada a agropecudria, com destaque para a producéao de
soja, milho e gergelim e criacdo de gado de corte, e ao comércio. O Produto Interno Bruto —
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PIB — per capita no ano de 2018 era de R$ 59.701,35 e o indice de Desenvolvimento Humano
Municipal— IDHM — no ano de 2010 era de 0,693.%

A formacéo do municipio de Canarana esta inserida no processo de colonizacao recente
das regides Norte e Centro-Oeste do Brasil, mais especificamente a partir dos incentivos fiscais
e investimentos do entdo Programa de Integragdo Nacional — PIN®®. No dia 31 de marco de
1971, na cidade de Tenente Portela, no Rio Grande do Sul, foi fundada a Cooperativa
Colonizadora 31 de Marco — COOPERCOL, visando a transferéncia de agricultores
minifundiarios e produtores rurais ndo proprietarios, do Municipio de Tenente Portela, Rio
Grande do Sul para o0 Mato Grosso.

Constituida inicialmente por 400 associados sob a lideranca do entdo pastor luterano
Norberto Schwantes, a COOPERCOL inicialmente se ocupou da transferéncia de 480 familias
do Noroeste do Rio Grande do Sul para projetos de colonizacao privada as margens da recém-
inaugurada rodovia TransamazoOnica. E, embora o objetivo inicial da cooperativa fosse a
colonizagdo em &reas mato-grossenses, a colonizacdo na Transamazénica ocorreu com relativa
efetividade e rapidez, especialmente diante da urgéncia de realocacdo de muitas dessas familias
de agricultores que se encontravam acampados na cidade de Esteio, no Rio Grande do Sul,
depois de serem expulsos das areas que ocupavam nas reservas indigenas no Noroeste do
estado. No norte do pais, as areas ocupadas por esses colonos localizavam-se préximas as
cidades de Altamira e Itaituba, ambas no estado do Pard, sendo esta a primeira experiéncia de
colonizacdo da COOPERCOL e que langou as bases para outros projetos de colonizacéo,
especialmente o Projeto Canarana (BARROZO, 2014).

Em sua dissertacdo “PROJETO CANARANA: Trajetoria de familias em busca de
terras em Mato Grosso (1972-1981), o historiador Adriano Knippelberg de Moraes (2015, p.
83) sintetiza essa relacdo entre a colonizacdo as margens da Transamazoénica e a colonizacao

privada de Canarana da seguinte maneira:

Tudo estava dentro do planejado pela cooperativa, as familias desprovidas de
um capital financeiro elevado iriam para a Transamazonica, onde o INCRA
iria oferecer toda a assisténcia técnica, financeira e preparar a infraestrutura a
elas e, as familias que possuiam um aporte financeiro considerével

37 www.ibge.gov.br
30 Programa de Integracdo Nacional — PIN — foi criado no dia 16 de junho de 1970, através do Decreto-Lei n.°

1.101, que modificou a regulamentacdo do Imposto de Renda das pessoas juridicas em relagdo aos incentivos
fiscais. Varios Ministérios participaram da elaboracéo e implantagdo do PIN na regido Amazénica, cada qual com
atribuicGes especificas. A principal atribuicdo do Ministério da Agricultura foi a implementacdo de projetos de
colonizacdo e Reforma Agréria. Para esse empreendimento, realizou a sele¢do, o treinamento, o transporte e o
assentamento de agricultores na regido, organizando comunidades urbanas e rurais.
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permaneciam no projeto de migragdo para o Mato Grosso. Pois neste, a
responsabilidade quanto a assisténcia técnica e de infraestrutura ficaria a cargo
da COOPERCOL e que para realizar isto, precisava de recursos financeiros.

Percebe-se, assim, que, a funcdo inicial da constituicdo da COOPERCOL era organizar
a migracdo para o entdo estado de Mato Grosso, especificamente a regido de Dourados e
Maracaju®®, com a finalidade de organizar os deslocamentos humanos para a colonizagio
fundiaria em territorios mato-grossenses. Apds visita a essas duas cidades, uma comissao de
representantes da COOPERCOL, composta por Norberto Schwantes e pelos engenheiros
agronomos Orlando Roewer e Wolf Dieter Tomforde constatou a viabilidade de implantacdo
de um grande projeto de colonizacdo privada proxima a cidade de Dourados. Alguns meses
depois, no entanto, a aquisicao de terras no atual estado do Mato Grosso do Sul mostrou-se
invidvel financeiramente a cooperativa de Tenente Portela devido aos altos pre¢os das terras na
regiao.

A alternativa encontrada pela direcdo da COOPERCOL foi a mudanca de area a ser
implantado o projeto. Na mesma oportunidade em que a comissdo da cooperativa visitara
Dourados e Maracaju, a viagem havia se estendido até a regido de Barra do Gargas, distando
aproximadamente 520 km da capital do estado Cuiab4, na regido leste do Mato Grosso, proxima
a divisa com o estado de Goias. E, dessa maneira, Barra do Gargas voltou a ser incluida nos
planos da colonizagéo.

Além da existéncia de terras a venda por valores mais baixos do que no sul do Mato
Grosso, a regido do nordeste mato-grossense fora incluida nas propostas de crédito fundiario
do PROTERRA®. E, diante da oportunidade de acesso ao sistema de financiamento publico, a
COOPERCOL direcionou sua ac¢ao para a regido de Barra do Garcas, conforme relata Norberto
Schwantes (2008, p. 78):

Foi ai que ouvimos falar que estava em curso um projeto de crédito fundiario,
através do Programa Proterra, porém, somente para a regido Amazonica, ou
seja, acima do paralelo 16 e a margem esquerda do rio Araguaia. O programa
de crédito fundiario era uma espécie de BNH para o campo: financiaria a
aquisicao de terras por pequenos agricultores, que teriam doze anos para pagar

39 As cidades de Dourados e Maracaju, atualmente localizadas no estado de Mato Grosso do Sul, pertenciam ao
territdrio mato-grossense no periodo referido acima. Em 11 de outubro de 1977 que o entdo presidente da
Republica, General Ernesto Geisel, desmembrou a parte sul do territério do estado de Mato Grosso e, em janeiro
de 1979, houve a criagdo do estado de Mato Grosso do Sul.

400 Decreto-Lei 1.179, de 6 de junho de 1971 traz em seu art. 1°: E instituido o Programa de Redistribuicio de
Terras e de Estimulo a Agroindustria do Norte e do Nordeste (PROTERRA), com o objetivo de promover o mais
facil acesso do homem a terra, criar melhores condigdes de emprego de mao-de-obra e fomentar a agroinddstria
nas regides compreendidas nas areas de atuacdo da SUDAM e da SUDENE. Ver www.planalto.gov.br
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0 empréstimo, com juros de 7% ao ano e sem corre¢d0 monetaria. Era
exatamente 0 que precisdvamos.

A partir da constatacao, por parte da lideranca da COOPERCOL, de que a possibilidade
de colonizacdo privada poderia se efetivar com a utilizacdo de recursos publicos, os diretores
da cooperativa se mobilizaram a fim de concretizar a proposta para a qual a COOPERCOL
havia sido criada. Assim, na data de 16 de julho de 1972, foi apresentado o Projeto de
Colonizagéo Canarana junto ao Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agraria— INCRA,
com o objetivo de desenvolver um empreendimento de colonizacao do tipo pioneiro na regido
Amazonica: a colonizagéo cooperativista.

Ao refletir sobre a formacdo de Canarana, portanto, faz-se necessario observar o que a
pesquisa de mestrado de Ernesto Martim Schdnholzer Dunck, Canarana: um projeto de
colonizacdo cooperativista, discute a organizacdo do projeto de colonizacdo elaborado pela
Cooperativa de Colonizacdo 31 de Margo. Em sua dissertacdo apresentada a coordenagdo do
Curso de Mestrado em Direito Agréario da Universidade Federal de Goids, Ernesto Dunck
(1997) destaca que o modelo de organizacdo através do qual se deu a ocupacdo e distribuicdo
do territério, que atualmente comporta a cidade de Canarana e areas adjacentes, foi o de
colonizagdo particular na forma de uma cooperativa de colonizagdo. Esse modelo difere-se
tanto da colonizacdo oficial, quando o poder publico é diretamente responsavel pela
organizacdo do processo de colonizagdo, incluindo selecdo da “clientela”, construgdo de
infraestrutura e distribuicdo das terras, quanto da colonizacdo empresarial, quando uma
empresa de carater privado € a responsavel pela organizacdo e execucao do projeto, incluindo
construcdo de infraestrutura, loteamento e venda das terras.

Adriano Knippelberg Moraes (2014, p. 46) afirma que

a colonizacdo governamental teve atuagdo mais incisiva ao longo da
TransamazOnica e no Estado de Rondénia, que podem ser considerados
ambientes por exceléncia de colonizagdo oficial. Pois, estes concentram o
maior nimero de projetos oficiais.

No Estado do Mato Grosso esse modelo de colonizagdo néo foi aplicado com
a mesma intensidade, com isso as empresas de colonizagdo privada
preencheram essa lacuna deixada pelo governo federal e implantaram projetos
de colonizagdo privada em quase todo o Mato Grosso.

Apesar de Mato Grosso ter sido alvo de empresarios colonizadores, ndo
podemos negligenciar que a ‘colonizacdo € essencialmente uma politica de
Estado, o que significa dizer que ela ndo se realiza sem a autorizacdo oficial,
principalmente no periodo em questéo, e ndo tem sido possivel sem os créditos
altamente subsidiados’. A coloniza¢ao oficial era realizada em terras publicas
pelos 6rgdos publicos e a colonizacdo particular era executada por empresas,
em terras particulares ou publicas.
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Ao citar a colonizagdo ao longo da Transamazonica, em Rondo6nia e Mato Grosso,
Moraes (2014) aponta para a vasta abrangéncia territorial atingida pelos projetos de colonizacdo
da Amazonia brasileira e, com isso, também aponta para os desafios e dificuldades a serem
enfrentados (ou criados!) pelos colonizadores em termos de logistica para abastecimento e
escoamento de produtos, formas de utilizac&o da terra e dos recursos naturais e, especialmente,
de conflitos com populagdes locais, como povos indigenas, pequenos agricultores, seringueiros,
entre outros. Alguns desses aspectos serdo abordados mais a frente. Moraes (2014) também
infere que apesar da existéncia de duas formas de colonizacdo (oficial e particular), o Estado
brasileiro estava na base de ambas as formas. E, portanto, é possivel afirmar que a colonizacdo
da Amazonia constituiu essencialmente uma politica de Estado. E, sendo assim, também ¢é
possivel afirmar que o Estado brasileiro assume uma grandiosa responsabilidade pelos
desdobramentos dessa colonizacao.

Vale ressaltar que a ocupacdo territorial da Amazonia e do Centro Oeste brasileiros tinha
objetivos diversos, muitos dos quais serdo discutidos no decorrer desse trabalho. E possivel,
porém, apontar previamente o interesse governamental em ocupar, integrar e expandir a
producdo agropecuaria através da colonizacdo dessa imensa regido do pais.

Segundo Adriano Knippelberg Moraes, apds a ascensdo dos militares ao poder, em 1964,

o governo federal, que consolidava um Estado Nacional forte e centralizado,
também planejou a ocupacgdo e integracdo de toda a extensdo da “Amazonia
Legal” ainda dentro da concepc¢do de um territorio de riquezas, desocupado,
ou seja, um “vazio demografico” carente de contingentes populacionais
capazes de fomentar uma economia produtora de matérias-primas e géneros
alimenticios num lugar no qual pouco se produzia e “isolado” geografica e
economicamente do restante do pais. Ocupar a Amazénia Legal, para os
militares, ndo se pautava apenas em uma politica para o crescimento
econdmico do pais, mas era também numa questdo estratégica por ser uma
“valvula de escape” para as tensdes e pressdes sociais que ocorriam em
diversos pontos do Brasil, frutos de conflitos fundiarios e agrarios. Essa
regido, portanto, era adequada e capaz de solucionar o problema de acesso a
terra conforme as diretrizes do governo que controlava 0 acesso as terras
devolutas sob controle Federal e estadual, ou seja: ocupar as terras ‘vazias’ se
constituia muito mais que uma estratégia de crescimento econémico, tratava-
se, principalmente, de uma estratégia militar de controle do espaco da
Amazodnia (MORAES, 2014, p. 34).

Pode-se perceber, assim, que o governo brasileiro via a ocupacdo da Amazonia, através
de projetos de colonizacdo, como uma acdo estrategicamente fundamental para o

desenvolvimento econémico e social do pais. A transferéncia de contingentes populacionais de
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outras regides do pais para a Amazonia foi entendida, pelo governo brasileiro, como a ‘solugio’
para problemas sociais envolvendo disputas fundiarias nas regides de origem desses colonos e,
por outro lado, garantiam a ocupacéo e o controle de espacos ainda ndo ‘plenamente integrados
ao Brasil’.

No trecho citado acima, Moraes (2014) indica que a concepcdo de uma Amazonia
integrada ao Brasil, como compreendida pelo governo brasileiro do periodo, significava a
ocupacdo dos espacos amazonicos por uma populacdo oriunda de outras partes do pais e a
criacdo de estruturas rurais e urbanas que, por um lado, visavam fortalecer a presenca do Estado
naregido e, por outro lado, inserir novas areas de producéo agricola e de outras matérias-primas
no contexto da economia nacional. Esse modelo de ‘integracdo’, no entanto, ndo se preocupava
em ‘integrar’ os inimeros habitantes tradicionais dessas regides. Pois, na maioria dos casos
essas populacdes acabaram sendo expulsas de seus territdrios originais, ou até mesmo
exterminadas, como no caso de posseiros, conforme abordado mais adiante nesse estudo, e de
varios grupos indigenas®.

A ocupacio territorial daquilo que se convencionou chamar de Amazonia Legal*
modificou drasticamente a organizacdo demogréafica, social e econémica do Brasil, num
processo que tem sido objeto de discussdes desde sua criacdo em 1953 até a atualidade.
Pesquisadores tém se empenhado em entender e refletir sobre 0s processos e desdobramentos
da ocupacéo recente do Centro-Oeste e da Amazonia do Brasil a partir da segunda metade do
século XX. Para elencar alguns exemplos que retratam a diversidade de obras sobre o tema,
podem ser citados os estudos do sociologo José de Souza Martins que durante as décadas de
1970 e 1980 dedicou-se a compreender e revelar as tensdes existentes na expansao da sociedade
nacional sobre territérios ocupados por povos indigenas e o estabelecimento, com inimeras
consequéncias, daquilo que ele proprio chamou de “fronteira do humano” (MARTINS, 2019,
p. 11).

41 Um exemplo desse modelo de tomada dos territdrios ocupados por indigenas encontra-se na obra do
antropdlogo Georg Griinberg, Os Kaiabi do Brasil central: Historia e Etnografia, na qual o autor descreve a
perseguicdo e os deslocamentos forgados sofridos pelos Kaiabi na regido Centro-Norte do atual estado de Mato
Grosso a partir de meados do século XX. (GRUNBERG, 2004)

42 Criada pela lei 1.806 de 6 de janeiro de 1953 e tendo como objetivo promover e planejar o desenvolvimento da
regido, a Amazonia Legal é composta por 772 municipios distribuidos da seguinte forma: 52 municipios de
Ronddnia, 22 municipios do Acre, 62 do Amazonas, 15 de Roraima, 144 do Pard, 16 do Amapa, 139 do Tocantins,
141 do Mato Grosso, bem como, por 181 Municipios do Estado do Maranh&o situados ao oeste do Meridiano 44°,
dos quais, 21 deles, estdo parcialmente integrados na Amazonia Legal. O seja, a Amazonia Legal corresponde a
totalidade dos estados do Acre, Amapa, Amazonas, Mato Grosso, Para, Ronddnia, Roraima, Tocantins e parte do
estado do Maranhdo perfazendo uma area aproximada de 5.015.067,75 km?, correspondente a cerca de 58,9% do
territdrio brasileiro. Ver www.ibge.gov.br
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As observagdes de José de Souza Martins se deram exatamente, embora ndo
exclusivamente, onde atualmente esta estabelecido o municipio de Canarana a época do recente
estabelecimento de agricultores gatchos nessa regido. Mais recentemente, em 2020, o Ndcleo
de Estudos Rurais e Urbanos — NERU — da Universidade Federal do Mato Grosso, juntamente
com o Instituto de Geografia da Universidade de Innsbruck, publicou a obra Estratégias de
Expansdo do Agronegdcio em Mato Grosso: os eixos da BR-163 e BR-158 em perspectiva
comparativa (COY, 2020). Organizada pelos professores Martin Coy, Jodo Carlos Barrozo e
Edison Antdnio de Souza. A referida obra traz uma série de artigos que discute 0s mecanismos
e 0s desdobramentos da expansdo do agronegdcio em dois eixos especialmente relevantes no
Leste e Norte do estado de Mato Grosso (ao longo da BR-158 e BR-163, respectivamente).

A cidade de Canarana tem tido a BR-158 como sua principal ligacéo a outras regifes do
pais desde a implantacdo do Projeto Canarana, em 1972 (SCHWANTES, 2008, 83). Esse
aspecto remete a afirmagdo de que “as estradas sdo, inevitavelmente o vetor da ocupagdo”
(COY, 2020, p. 6). Dessa forma, as vias de acesso, especialmente as regides tdo remotas quanto
0 norte e leste de Mato Grosso, impde-se como fator fundamental no processo de ocupacéo
dessas regides por agentes externos relacionados a producao agropecuaria e ao extrativismo em
larga escala.

Essa expansdo do agronegocio implicou também na criagdo de estruturas urbanas com
caracteristicas especificas nessas regides, como aponta o professor Edison Antdnio de Souza
(COY; BARROZO; SOUZA, 2020, p. 72) ao afirmar que,

nas areas chamadas de expansao da fronteira agricola, a terra ndo é sé para
cultivo, venda ou aluguel, mas também usada para a construcdo de ndcleos
urbanos. Os espacos sdo simulados, viabilizados pela técnica e poder, séo
transformados e apropriados pelo capital monopolista sob o aval do Estado.
As cidades sao “inventadas”, produzidas...

Nesse sentido, faz-se necessario analisar a ocupacdo dos espacos percebendo a
existéncia dos nucleos urbanos e as dindmicas entre esses nucleos e as reas rurais. Por vezes,
a énfase recai sobre a ocupacéo das terras apenas sob o aspecto da agricultura, pecuaria ou outro
tipo de uso do solo e dos recursos naturais de uma regiao tipicamente realizados em areas rurais.
A proposta da obra Estratégias de Expansédo do Agronegécio em Mato Grosso: os eixos da BR-
163 e BR-158 em perspectiva comparativa parece exatamente avancar nas discussdes sobre a
complexidade das dindmicas estabelecidas para que a ocupacao desses espacos se desse tal qual

efetivamente ocorreu.
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A compreensdo do professor Edison Antbnio de Souza é de que a dindmica de
implantacdo das cidades e seus desdobramentos (emancipacdo, expansao territorial,
especulacdo imobiliaria, etc.) sejam entendidos sob a perspectiva de que, além se serem um
produto da ocupacdo territorial destinada as atividades agropecuarias, as cidades dessa fronteira
mato-grossense possuem uma dindmica de crescimento e organizagao estreitamente conectada
ao modelo de desenvolvimento do agronegdcio. Essas dindmicas, profundamente alicercadas
na valorizacdo do individuo e na busca do sucesso financeiro com uma intensiva concentracao
de riquezas, podem ser facilmente reconhecidas nas cidades surgidas a partir de 1970 nas outras

areas de fronteira do Mato Grosso:

A instalacdo de cidades que eram vistas como sindnimos de progresso e
desenvolvimento, pela l6gica da ampliacdo do capital, fez com que muitas
pessoas deixassem de trabalhar com atividades no campo, impulsionadas por
discursos desenvolvimentistas do progresso que a cidade demonstrava, sendo
um aspecto ideal para quem buscava um crescimento financeiro por meio do
trabalho. Esse sonho era possivel de ser alcancado nas cidades recém-
instaladas. [...] As cidades do norte de Mato Grosso, principalmente Sinop e
Alta Floresta, impf6em-se no contexto, sob o signo de progresso, como
“modelos” de desenvolvimento bem-sucedidos e pilotados pela iniciativa
privada. Nessas cidades de fronteira, os fatores capital e trabalho sdo tidos
como “valores”, a pressa para fazer e construir revela uma aceleragdo do
capitalismo enquanto ordem para acumular e ampliar os seus lucros,
concentrando renda, poder e riqueza. (COY, 2020, p. 73).

E possivel identificar, no trecho acima, a percepcdo da atuacdo dos individuos nesse
contexto. Sem desconsiderar a situacdo de maior abrangéncia como, por exemplo, politicas de
ocupacdo de carater desenvolvimentista, expansao territorial visando o aumento da producao
agropecudria e a transferéncia de agricultores em conflito de outras regides do pais para 0
Centro Oeste brasileiro num projeto alternativo de Reforma Agraria*®, o professor Edison
Antbnio de Souza aponta para a relevancia de fatores como a crenca no trabalho como caminho
para alcancar o sucesso financeiro e, portanto, a melhoria de vida.

E preciso também destacar que apesar do estudo do professor Edison Antonio de Souza
(COY; BARROZO; SOUZA, 2020) ter como objeto de estudo a cidade de Sinop/MT,
localizada no eixo da BR-163, sua reflexdo estende-se, em grande medida, a outras cidades de
fronteira no Mato Grosso, incluindo a cidade de Canarana. O prdprio Martin Coy (COY;
BARROZO; SOUZA, 2020, p.19) aponta para semelhancas, tanto nos desafios quanto nas

solugdes, entre essas cidades originadas geralmente de projetos particulares de colonizagéo.

4 Os objetivos governamentais para a ocupacao da regido da Amazénia Legal e alguns dos seus desdobramentos
seréo discutidos mais a frente neste trabalho.
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O nucleo urbano de Canarana, porém, ndo constava no projeto original de colonizacéo,
que previa a construcao de trés agrovilas contando com infraestrutura para receber moradores.
No entanto, problemas de natureza organizacional comecaram a surgir entre 0s migrantes,
principalmente, em relacdo a infraestrutura comum e sendo assim, a construcdo do nucleo
urbano teve como objetivo resolver as disputas em torno da implantagdo da infraestrutura
minima para atendimento das necessidades dos migrantes recém-chegados. Nessa infraestrutura

estavam planejados o0 armazém, a escola, as igrejas e demais atendimentos (ver mapa abaixo).
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Figura 2 — Mapa Projeto Canarana | em contraste com o mapa do municipio de Canarana e o
Estado de Mato Grosso. Fonte: MORAES, 2015.

Dessa forma, o ndcleo urbano de Canarana foi estabelecido a meio caminho entre as trés
agrovilas. E com o decorrer do tempo, manteve-se como o centro administrativo e econdmico
ndo apenas do Projeto Canarana |, mas também de outros projetos implementados na regido
pela COOPERCOL: Canarana I, Canarana I, Garapu |, Agua Boa | e Agua Boa 1144,

A fim de explicitar o conceito de colonizacdo na legislacdo vigente em 1971 (ano de
formagdo da COOPERCOL), cabe recorrer ao Estatuto da Terra, de 19644, Embora o texto

original do Estatuto da Terra, propunha uma defini¢do mais restrita, no que tange especialmente

4 Agua Boa obteve a sua emancipacao politica no dia 26 de dezembro de 1979.

4 A Lei n° 4.504, de 30 de novembro de 1964, também conhecido como Estatuto da Terra, regulava os direitos e
obrigacdes concernentes aos bens imoveis rurais, para os fins de execucdo da Reforma Agraria e promogao da
Politica Agricola no Brasil. Ver https://legislacao.presidencia.gov.br
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ao tamanho das propriedades rurais, do conceito de colonizacdo?®, este item fora vetado. Assim,
o Decreto Federal N° 59.428, de 27 de outubro de 1966*, regulamentou partes da Lei n° 4.947,
de 06 de abril de 1966, sendo que esta definia normas de direito agrario e tratava da organizagéo
e funcionamento do Instituto Brasileiro de Reforma Agréaria — IBRA. O Art 5° desse Decreto

conferiu formalidade juridica ao termo “colonizac¢do” da seguinte forma:

Colonizacao é tdda atividade oficial ou particular destinada a dar acesso a
propriedade da terra e a promover seu aproveitamento econémico, mediante o
exercicio de atividades agricolas, pecuérias e agro-industriais, através da
divisdo em lotes ou parcelas, dimensionados de acordo com as regides
definidas na regulamentag&o do Estatuto da Terra, ou através das cooperativas
de producdo nela previstas.

Dessa forma, a legislacéo brasileira estabeleceu a possibilidade de diversos modelos de
colonizagdo tanto no tocante ao tamanho das areas ocupadas e na divisao dos lotes, quanto na
utilizacdo destes. Essa mesma definicdo abrangente da concepcao legal sobre colonizacao, bem
como outras diretrizes encontradas na legislacdo vigente, permitiu a existéncia de ampla
variedade de sujeitos participantes nesses processos. Assim, segundo o professor Ernesto
Dunck (1996, p. 50),

a politica de colonizacéao dirigida ou oficial perdeu com o passar do tempo o
seu conteido social. Malograda, assumiu novos contornos, principalmente
econdmico, situando-se no contexto da expansdo de grandes projetos
fundiarios, sob o dominio constante de empresarios, latifundiarios,
fazendeiros, entre outros.

Embora, a efetivacdo da Reforma Agréria tenha sido um dos objetivos iniciais dos
projetos de colonizacdo estabelecido pelo texto original do Estatuto da Terra em 1964, os
projetos de colonizacdo e ocupacdo das terras da Amazonia brasileira tiveram também varios
outros objetivos e desdobramentos. Especialmente, o loteamento de grandes extensdes de terra
destinado ao uso agropecuario de individuos e empresas oriundos de todo o Brasil,
especialmente da regido Sudeste. Sendo que, dessa maneira, parece que muitas dessas
definicBes e redefinicdes juridicas desviaram, proposital e politicamente, a possibilidade de

efetivacdo de reforma agraria.

4 Art. 4°, IX: "Colonizagdo", toda a atividade oficial ou particular, que se destine a promover o aproveitamento
econdmico da terra, pela sua divisdo em propriedade familiar ou através de Cooperativas

47 Consultar  https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-59428-27-outubro-1966-400122-
publicacaooriginal-1-pe.html
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Nesse sentido, vale destacar o estudo realizado pelo professor Paulo Roberto Guimaraes,
enquanto mestrando do programa PROFHISTORIA, referente a ocupagio do leste mato-
grossense e a formacdo do municipio de Canarana/MT. Em seu estudo, o autor aponta para a
proliferacdo de grandes projetos agropecudrios regulamentados pela Superintendéncia do
Desenvolvimento da Amazénia — SUDAM*. Além de regulamentacdo, cabia também a
SUDAM assegurar incentivos financeiros sob a forma de isencdo de impostos e facilitacdo de
financiamento para a implantacdo de projetos agropecudrios, incluindo as grandes fazendas, até
mesmo em detrimento de populagdes indigenas e de pequenos agricultores nao indigenas que
habitavam essa regido do territdrio amazonico.

Em 6 de julho de 1971, o Governo Federal criou 0 PROTERRA, um programa federal
que visava estimular o acesso dos brasileiros a propriedade da terra e melhoria nas condicdes
de trabalho. Através de financiamentos (com acesso ao crédito facilitado), subsidios e garantia
de preco minimo para produtos de exportacdo, 0 PROTERRA tinha como um dos eixos
principais de sua atuagao a colonizagdo da “Amazonia Legal, numa tentativa de integrar este
imenso vazio demografico as demais regides do Brasil” (DUNCK, 1997, p. 38).

A expressao vazio demografico é comumente encontrada em obras que abordam temas
relacionados a colonizacdo de espacos brasileiros, especialmente a partir da segunda metade do
século XX. O termo vazio demogréfico € utilizado no campo da Geografia, especificamente na
Demografia, para indicar regides em que a densidade demografica, ou seja, a proporcdo de
habitantes por area numa determinada regido seja baixa ou, até mesmo, inexistente. Essa
situacdo é mais comum em areas de dificil acesso, como regides montanhosas ou de floresta,

ou de condigBes adversas para a vida humana, como as regides articas e antarticas*.

4 A SUDAM, criada pela Lei n° 5.174, teve como a finalidade de planejar, coordenar, promover a execucdo e
controlar a acdo federal na Amazonia Legal, tendo em vista o desenvolvimento regional. A Lei n® 5.174 era
marcada pela liberalidade que conferia as pessoas juridicas. Além da isen¢do de impostos de renda, taxas federais,
atividades industriais, agricolas, pecudrias e de servicos basicos, dava isencdo de impostos e taxas para importacéo
de maquinas e equipamentos, bem como para bens doados por entidades estrangeiras. A SUDAM atuou
principalmente na atracdo de investimentos para a Amazoénia, por meio do Fundo de Investimento da Amaz6énia
(Finam) e dos incentivos fiscais. Atuou ainda na coordenacg8o e supervisdo, outras vezes mesmo elaboragéo e
execucdo de programas e planos de outros 6rgaos federais. Em 24 de agosto de 2001, o presidente Fernando
Henrigue Cardoso, na medida provisoria n°. 2.157-5, criou a Agéncia de Desenvolvimento da Amazdnia (ADA) e
extinguiu a SUDAM. Em 2007, o presidente Luiz In4cio Lula da Silva cria a nova Sudam pela Lei Complementar
N°124, de 3 de janeiro de 2007, em substituicdo a Agéncia de Desenvolvimento da Amazonia (ADA). O Decreto
N° 6.218, de 4 de outubro de 2007, aprovou a Estrutura Regimental e 0 Quadro Demonstrativo dos Cargos em
Comissao e suas Fungdes Gratificadas. A SUDAM passa a ser uma Autarquia Federal, vinculada ao Ministério do
Desenvolvimento Regional (MDR), tendo como misséo institucional promover o desenvolvimento inclusivo e
sustentavel de sua area de atuacao e a integragdo competitiva da base produtiva regional na economia nacional e
internacional nos nove estados da Amaz6nia Legal. Ver www.gov.br

4% 0 termo vazio demografico coloca-se como oposicdo ao conceito de superpopulagdo ou densamente povoado.
De maneira geral, essas classificagcbes ocorrem por meio de comparagdes entre regides, podendo se referir a regides
em diferentes escalas, desde bairros de uma mesma cidade até paises e continentes. Por exemplo, a Islandia tem,
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No entanto, os desdobramentos do uso do termo vazio demogréafico tém sido discutidos
em diversos estudos recentemente, pois recai sobre o emprego desse termo um dos principais
elementos da criacdo de uma concepcao colonizadora que exclui os habitantes existentes nas
regides destinadas aos projetos de colonizacdo. A ideia de que a regido ¢ “vazia
demograficamente”, muitas vezes, foi tomada como completamente inabitada. Assim, coube
aos habitantes tradicionais dessas regifes serem relegados a invisibilidade ou reduzidos ao
papel de entrave ao desenvolvimento.

Trabalhos como a pesquisa do professor Paulo Roberto Guimardes (GUIMARAES,
2021) e a obra do professor Martin Coy (COY; BARROZO; SOUZA, 2020), ambos ja
supracitados, trazem elementos que corroboram a percepcdo de que os habitantes tradicionais
dessas regides de colonizacao, especificamente do leste mato-grossense, eram tidos, muitas
vezes, como entraves a implantacdo dos projetos agropecudrios na regido. Dessa maneira, em
muitas ocasides, houve a preocupacdo, inclusive por parte do governo federal, de garantir a
remocdo dessas populagdes tradicionais das areas destinadas aos projetos de ocupacgdo do
territorio®.

No leste de Mato Grosso®! (ver mapa abaixo), essas populacdes tradicionais podem ser
entendidas como pertencentes a dois grupos distintos: populacfes indigenas, agrupadas em

varias etnias, e moradores nao indigenas, geralmente chamados de posseiros.

em média, 3,1 habitantes por quilémetro quadrado de &rea, enquanto Ménaco tem 15.554,5 habitantes por
quildmetro quadrado de territdrio.

50 Como exemplo desse tipo de operacéo, cabe citar a série de conflitos existentes na regido de Mardiwatséde, no
nordeste de Mato Grosso. Varias abordagens sobre o caso especifico sao feitas nos trabalhos de Paulo Roberto
Guimar&es (2021) e de Martin Coy (2021).

51 A drea representada no mapa compreende o territério que se estende desde os municipios de Pontal do
Araguaia, ao sul, até os municipios de Vila Rica, Santa Terezinha e Santa Cruz do Xingu, ao norte. Enquanto a
oeste 0 Rio Xingu delimita a area em questdo, a leste encontra-se o Rio Araguaia, que nomeia a regido. O
municipio de Canarana esté estabelecido na regido central do mapa.
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Figura 3 — Mapa da Regido do Araguaia Mato-grossense. Fonte: GUIMARAES, 2021.

As populagdes indigenas do leste mato-grossense localizadas proximas ao Rio Araguaia,
pertencem a grupos étnicos distintos como, por exemplo, Xavante, Tapirapé, Karaja, entre
outros. Considerando ainda a proximidade dessa regido com o Territério Indigena do Xingu®?,
faz-se necessario considerar a presenca de indigenas de grupos étnicos como Juruna, Suia
(Kisédje), Trumai, entre outros. A mencdo da existéncia de diferentes grupos indigenas vivendo
na regido torna-se relevante a fim de evitar uma possivel simplificacdo ou homogeneizacdo
sobre a presenca indigena nesta regido de Mato Grosso e para um contraponto ao entendimento
de que havia uma auséncia humana em espagos amaz6nicos.

No processo de ocupacdo e exploragdo da Amazonia, em 1943, o Presidente da
Republica, Getulio Vargas decretou a criacdo da Fundacdo Brasil Central — FBC, que tinha
como objetivo principal “desbravar e colonizar as zonas compreendias nos altos rios Araguaia,

Xingu e no Brasil Central e Ocidental”®3, Dessa maneira, a ocupagao dos espagos “vazios” da

52 Em 14 de abril 1961, o Decreto n° 50.455 criou o Parque Nacional do Xingu, um territério de aproximadamente
22 mil quildémetros quadrados na regido norte-nordeste do Mato Grosso. Posteriormente, o Parque passou a ser
denominado Parque Indigena do Xingu e, atualmente, Territorio Indigena do Xingu. A area do Parque também foi
alterada de 2,2 milhdes de hectares para aproximadamente 2,8 milhGes de hectares. Ver wwwz2.camara.leg.br

53 O Decreto-Lei n° 5.878, de 04 de novembro de 1943, traz no seu Art. 1°: E o Governo Federal autorizado a
instituir, com patrimdnio proprio, uma fundagdo, denominada “Fundacdo Brasil Central", destinada a desbravar e
colonizar as zonas compreendidas nos altos rios Araguaia, Xingu e no Brasil Central e Ocidental. Ver
www2.camara.leg.br
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regido central do Brasil passava a tomar forma oficial e efetiva, uma vez que grupos de agentes
do governo foram mobilizados para fazer o reconhecimento da regiéo, estabelecer contato com
as populacBes tradicionais, especialmente indigenas, e construir estruturas minimas que
pudessem garantir acesso a regido, como postos de controle e pistas de pouso (VILLAS BOAS,
1994).

Um dos trabalhos mais significativos da Fundacédo Brasil Central foi o estabelecimento
de contato com grupos indigenas ainda pouco conhecidos pela estrutura oficial de governo,
inclusive pelo Servico de Protecdo aos indios — SPI°. Na regifo do Araguaia mato-grossense,
os indigenas xavantes ocuparam as atencdes das equipes da Fundagéo Brasil Central devido ao
historico de conflitos e hostilidades nos parcos contatos que ja haviam ocorrido entre povos
Xavantes e ndo indigenas. Nesse sentido, o relato de Sylvio da Fonseca (1948), jornalista que
acompanhou duas expedicBes de contato com Xavantes no entorno do Rio das Mortes, afluente
da margem esquerda do Araguaia, traz elementos que auxiliam a compreenséo do pensamento
corrente no periodo naquilo que se refere as relagdes entre indigenas e ndo indigenas.

Logo nas primeiras paginas de seu livro Frente a frente com os Xavantes, Fonseca

(1948, p. 7) narra sua tarefa da seguinte maneira:

Nossa tarefa era realizar um filme sdbre cousas curiosas do sertdo, essa da
pacificacdo dos Xavantes, uma das raras tribus do mundo que permanece
hostil a civilizacdo [...] Pescarias, cacadas e tudo mais que contdvamos filmar,
embora ndo tendo sido abandonadas das nossas preocupagdes, passaram para
um sensato segundo plano.

A linguagem utilizada pelo jornalista remete o leitor ao carater aventureiro e iconico
com o qual alguns exploradores curiosos €, a0 mesmo tempo, “corajosos” dispunham-se a tal
jornada. Também € possivel perceber o entendimento de que a funcdo do SPI e da FBC eram
primordialmente conduzir o encontro entre a civilizacdo e os ndo civilizados, ou seja, 0 modelo
de organizacao social, econdmica, religiosa e governamental legalmente constituido no Brasil
em contraste com os modelos de organizacdo tradicional dos grupos indigenas a serem

contatados.

5 Instituicdo criada pelo decreto n° 8.072, de 20 de junho de 1910 com o nome de Servico de Protec&o aos indios
e Localizacdo de Trabalhadores Nacionais — SPILTN. Tinha por tarefa a pacificacdo e protecdo dos grupos
indigenas, bem como o estabelecimento de nlcleos de colonizagdo com base na mao de obra sertaneja. As duas
instituicGes foram separadas em 6 de janeiro de 1918 pelo decreto Lei n® 3 454, e a instituicdo passou a ser
denominada SPI. O SPI foi extinto em 1967 quando da criacdo da Fundacio Nacional do indio — FUNAI. Ver
www.cpdoc.fgv.br
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Cabe ressaltar, porém, que em varios pontos de sua obra, o jornalista Sylvio da Fonseca,
questiona seriamente os métodos civilizatérios empregados no contato e na “pacificacdo” dos
grupos indigenas da regido do Araguaia. Ao constatar a situacdo degradante em que nao
indigenas e indigenas “pacificados” viviam em povoados as margens do Araguaia, Fonseca

(1948, p. 118) revela sua inconformidade com aquilo que presencia questionando:

Para que assassinar lentamente essa gente? Por que ndo deixa-los viver sua
vida, sossegadamente? [...] Para que, pergunto ainda, distribuir, de vez em vez
algumas roupas aquela pobre gente, em substituicdo as suas tangas e enfeites,
se ndo se lhes da, depois, sequer sabdo para lava-las?

Os questionamentos de Sylvio da Fonseca revelam algumas das dificuldades que o
governo brasileiro encontrou (ou criou!) ao propor a ocupacao de territorios habitados por
populacbes tdo complexas quanto as populagBes indigenas no Brasil Central. E, segundo
Fonseca (1948), embora ndo fosse o objetivo da “pacificacdo” a dizimagdo dos indigenas por
doencas ou desnutri¢do, esse tipo de consequéncia era comum na maioria das situacdes de
contato entre o SPI e as populagdes indigenas®.

Paralelamente as a¢des de contato com indigenas Xavantes desenvolvidas por equipes
da FBC, outra equipe, denominada Expedi¢do Roncador-Xingu, liderada pelos irméos Villas
Boas®®, rumava pelo cerrado em direcdo aos formadores do Rio Xingu com o objetivo de “abrir,
estradas, construir campos de pouso, dar as condic¢des logisticas para viabilizar a rota aérea Rio
de Janeiro-Manaus e explorar o potencial mineral da na¢do”. Porém, “desde o inicio se sabia
que o plano necessariamente traria impactos aos inimeros povos indigenas conhecidos e
registrados por viajantes europeus desde o século XVII” (Almanaque Socioambiental Parque
Indigena do Xingu: 50 anos, 2011, p. 40).

A Expedigdo Roncador-Xingu destacou-se pelo intenso intercambio de informacdes e
acOes integradas com outras instituicbes de pesquisa e ciéncia do Brasil, como a atuacdo de
profissionais de saude ligados a Escola Paulista de Medicina (hoje Unifesp) e pesquisadores do
Museu Nacional. Apesar de atitudes conciliadoras e supostamente protetivas em relacdo aos

indigenas, tanto em termos de saude quanto cultura, as populagdes indigenas do Xingu foram

55 0 antropdlogo José de Souza Martins (2019), em sua obra Fronteira: a degradagdo do Outro nos confins do
humano, também discute as relagdes entre indigenas e ndo indigenas no leste mato-grossense e traz inUmeros
relatos das interagfes, nem sempre amistosas e muito menos vantajosas aos indigenas, observadas durante seus
anos vivendo nas regifes de fronteira na Amazonia Legal.

% Qs irméos Orlando, Claudio e Leonardo Villas Boas lideraram os trabalhos da Expedicdo Roncador-Xingu,
incluindo o contato com os grupos indigenas da regido. Posteriormente, tiveram papel decisivo na criagdo e
organizacdo de liderangas do Parque Indigena do Xingu.
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acometidas por epidemias e alguns conflitos que trouxeram forte impacto negativo para suas
vidas e reducdo populacional. A partir dos anos de 1980, a recuperacdo populacional, a
organizacdo e o protagonismo dos indigenas do Xingu tem surgido iniciativas de convivéncia
e integracdo entre aspectos tradicionais das culturas indigenas e aspectos trazidos por nédo
indigenas para a regido do Xingu (VILLAS BOAS, 1994).

Em 1961, o governo federal brasileiro homologou a criacdo do Parque Nacional do
Xingu®’ no norte do estado de Mato Grosso. Abrangendo ambas as margens do rio Xingu, o
Parque esta situado numa zona de transicdo entre o cerrado, tipico da regido leste mato-
grossense, e a floresta Amazonica. O Parque Indigena do Xingu, além de ser o territério de
populacbes que tradicionalmente habitavam a area antes de 1961, também se tornou um
“refugio” para indigenas envolvidos em conflitos com outras etnias ou com populagdes ndo
indigenas. Os Trumai, por exemplo, migraram para o Xingu apds diversos conflitos com
colonizadores ndo indigenas e também com indigenas das etnias Karaja e Javaés, na regido do
Araguaia. Os Juruna, que habitavam o sul do Para, migraram para o Parque devido as
perseguicbes de seringueiros na sua regido de origem. Os Kaiabi (Kawaiweté) foram
transferidos de suas terras proximas ao rio Teles Pires, na regido Centro-Norte de Mato Grosso,
para 0 Parque do Xingu a fim de diminuir os conflitos com seringueiros da regido, o que
significou “desocupar” a regido na qual seria construida a BR-163. De forma semelhante, 0s
Panara foram transferidos da regido do atual municipio de Peixoto de Azevedo, no Norte de
Mato Grosso, para o Parque do Xingu e, posteriormente, realocados para a Terra Indigena
Panara, localizada na divisa entre os estados do Mato Grosso e Para.>®

Percebe-se assim, que o “vazio demografico” brasileiro, na verdade, contava com uma
diversidade de populacdes que habitavam os diversos ambientes da regido. Durante o século
XX, 0s contatos buscados por parte do governo brasileiro com grupos indigenas, via de regra,
objetivavam evitar conflitos entre indigenas e populagdes nao indigenas, principalmente diante
das intengdes de ocupacdo dos territorios do Brasil central.

Outro grupo de moradores tradicionais do leste de Mato Grosso é constituido por

posseiros — moradores ndo indigenas que migraram de outras regides do pais para o leste mato-

50 Parque Nacional Xingu, posteriormente denominado Parque Indigena do Xingu e, atualmente, Territorio
Indigena do Xingu, € considerado a maior e uma das mais famosas reservas do género no mundo. Criado em 1961,
durante o governo de Janio Quadros, foi a primeira terra indigena homologada pelo governo federal como resultado
de varios anos de trabalho e embates politicos, envolvendo os irméos Villas Boas, o Marechal Rondon e Darcy
Ribeiro, entre outras personalidades.

%8 Os acontecimentos relatados acima séo apresentados, juntamente com seus desdobramentos, em obras como a
Marcha para o Oeste, de Orlando e Claudio Villas Boas (1994), o Almanaque Socioambiental Parque Indigena
do Xingu: 50 anos (2011), na obra Diario do Xingu, de Berta G. Ribeiro (1979), e na pesquisa do antropdlogo
Georg Griinberg (2004), Os Kaiabi do Brasil Central: Historia e Etnografia.
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grossense num processo de migragdo espontanea que buscava ocupar areas “vazias” do Centro
Oeste brasileiro. O professor Paulo Roberto Guimaraes (2021, p. 50) chama atencao para esses

dois modelos de ocupacéo do territorio de Mato Grosso da seguinte maneira:

A ocupagdo do territorio do atual Estado de Mato Grosso, e, em especial, da
regido do Araguaia mato-grossense, onde esta localizado o municipio de
Canarana-MT, se deu conforme ja tratamos: de forma oficial e de forma
espontanea. Essa ocupacao oficial esta ligada as aces do Estado, refletindo
em legislagdes e politicas publicas que buscaram ocupar os vastos “espagos
vazios” como eram chamadas as terras que ndo se encontravam integradas ao
sistema produtivo nacional; ja a ocupagdo esponténea [...], ocorreu através de
acdes individuais ou de grupos que migram em busca de condigdes de vida
mais favoraveis, fugindo, muitas vezes de agBes opressoras da ocupacao
oficial, que se impde nesses espacos que, aos olhos da lei do Estado
encontravam-se vazios.

Percebe-se, assim, a existéncia de um movimento de ocupacao em direcdo a essas areas
do Brasil central que ndo estava sob controle direto do Estado brasileiro. Muitos individuos,
sozinhos ou em pequenos grupos familiares, adentravam o territério da Amazonia Legal em
busca de melhoria de vida para si e para suas familias, tendo na agricultura de subsisténcia e na
pecuaria extensiva seus principais suportes econdmicos. Cabe ressaltar que, embora o Estado
brasileiro ndo controlasse diretamente todos os aspectos dessa ocupa¢do mais ‘espontanea’,
esses migrantes eram incentivados pelas propagandas de terras fartas e férteis, que circulavam
pelo Brasil, a se deslocarem em busca de riqueza nas regides Norte e Centro-Oeste do Brasil®.
Dessa maneira, é possivel inferir que, mesmo essa ocupagio ‘espontdnea’ da Amazonia Legal
fazia parte de um planejamento maior, por parte do Estado, para o estabelecimento do controle
do governo brasileiro sobre esses territorios, conforme discussdo anterior sobre o conceito de
integracao.

Corre-se 0 risco, no entanto, de atribuir apenas ao governo militar do Brasil (p6s 1964)
ou, no maximo ao governo de Vargas, essa preocupacdo em ocupar os ‘espacos vazios’ da
regido central do Brasil. Porém, por volta de 1850, ja fora fundado, & margem direita do rio
Araguaia, na foz do rio Vermelho, o povoado de Leopoldina®®. Distando aproximadamente 170
quildmetros da cidade de Vila Boa, entdo capital de Goias, o porto de Leopoldina apresentava-

se como uma possibilidade de acesso fluvial a regido central do Brasil. E, embora as

%9 José de Souza Martins (2019) discute os diferentes desdobramentos nessa busca de riquezas vivenciados por
populagdes na Amazonia Legal que, embora oriundas de diferentes partes do pais, ‘ocupavam’ o territorio
amazo6nico em busca do sonho de riqueza no Eldorado do Centro-Oeste e Norte brasileiros.

60 Atualmente chamada de Aruand, esta cidade fora fundada em territério Karaja e seu porto fora utilizado pelo
militar, escritor e politico José Vieira Couto de Magalhdes em sua tentativa de implantar um servigo regular de
navegacao a vapor pelo rio Araguaia. Ver www.ibge.gov.br
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dificuldades de acesso terrestre e o fluxo inconstante de 4gua no Araguaia nos periodos secos
ndo tenham contribuido para o crescimento da cidade de Leopoldina, a sua criacdo pode ser
entendida como um marco no movimento de ocupacao do Brasil central (FONSECA, 1948).

A atividade garimpeira parece se colocar como a mais antiga atividade de atracdo ao
interior do territorio brasileiro. Tanto o ouro quanto o diamante atrairam inimeras levas de
brasileiros as regibes centrais do Brasil. O Araguaia também teve seu quinhdo nesse processo,
especialmente relacionado ao garimpo de diamantes. Cidades como Registro do Araguaia (atual
Araguaiana) e Barra do Garcas, no lado mato-grossense, e Barra Goiana (atual Aragarcas), no
lado goiano, surgiram na primeira metade do século XX, a partir do estabelecimento de
garimpeiros na regido (GUIMARAES, 2021).

O professor Carlos Ugo Giannotti (2012, p.18), ao discutir a ocupacdo da regido
fronteiriga entre o Sudoeste de Goias e 0 Mato Grosso, afirma que “o Oeste brasileiro, na visdo
oficial, era um mundo em perspectiva. Uma realidade geogréfica a ser incorporada ao quadro
da civilizagdo moderna”. E, por isso, esse movimento de ocupagdo do Brasil central,
impulsionado pela perspectiva de formacéo da grande Nacdo brasileira do século XIX, torna-
se uma realidade cada vez mais intensa durante o século XX.

O professor Jodo Carlos Barrozo também aborda esse movimento de migrantes em
diregdo ao Norte Araguaia mato-grossense, durante a primeira metade do século XIX, ao
destacar o deslocamento de popula¢Bes oriundas do Maranhdo, Pard e norte de Goids em
direcdo as areas de pastagens nativas as margens do Araguaia, especialmente o nordeste do
Mato Grosso. Esses criadores de gado bovino visavam utilizar as pastagens naturais dos
varjoes®! do Araguaia como base para pecuéria extensiva. Varios povoados foram se formando
préximos ao rio Araguaia a fim de dar suporte a esses pequenos agricultores, criadores de gado
e trabalhadores em geral que se deslocavam para a regido (COY, 2021).

Vale ressaltar que a presenca de moradores ndo indigenas na regido nao estava
circunscrita aos arredores dos povoados. Esses posseiros, pois eram agricultores e criadores de
gado que ndo possuiam titulacdo oficial de propriedade das terras que ocupavam, construiam
suas moradias e estabeleciam rogados onde quer que julgassem propicio as suas atividades e/ou
necessidades. Sylvio da Fonseca (1948, p. 53-55), que percorreu a regido nos anos 1940, lembra

0 processo da seguinte maneira:

61 Os varjdes sdo as planicies de inundacdo dos rios Araguaia e das Mortes, em uma area caracterizada por um
relevo plano, entrecortado por elevagfes onde ocorrem cerrado tipico e cerraddo. No periodo das chuvas, as areas
de campo limpo, de vegetacdo graminea e herbacea, localizadas na por¢do mais baixa e plana do terreno sdo
cobertas por uma lamina de agua de altura variavel que quase nunca encobre as areas mais elevadas, sobre 0s quais
se mantém a vegetacédo lenhosa de cerrado. Ver Walter, 2006.
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De fato, existem moradores, mas 0s vizinhos mais proximos estdo, uns dos
outros, a uma distancia vencivel, a cavalo, no minimo em oito ou dez dias de
caminhada.

Vagarosamente, ja vai se desenvolvendo um sistema, se bem que primério, de
colonizacdo nagueles sertdes.

E eis como ele se processa. Um homem consegue por compra, troca ou
qualquer outra transacgao, uma ponta de gado. No lugar onde reside, entretanto,
nédo dispbe de pastagens ou de dinheiro suficiente para adquirir o terreno em
gue solte o seu rebanho.

Abala, mato a dentro, com mulher, filhos e bagagem, montado, as vezes,
outras vezes a pé, tocando a frente as suas rezes. Caminha, assim, sem destino,
ou guiado por informacfes, até encontrar um lugar cuja situacdo, pela
proximidade da &gua, natureza de vegetacao, etc., lhe pareca suficientemente
bom para se instalar.

Levanta o rancho. Solta o gado, tirando das vacas o leite para a alimentacao
sua e dos seus, enguanto que ele e toda sua familia iniciam uma lavoura para
0 proprio alimento. Uma ou duas vezes por ano viaja a0 comércio mais
préximo levando o excedente de sua producdo, em travessias que consomem,
as vezes, mais de um més, afim de troca-lo pelas utilidades que ndo pode
produzir e entre as quais avulta o sal, cuja falta é o fantasma presente a todos
0s habitantes do sert&o.

Essa narrativa expressa um modelo de ocupacdo do territorio baseada na iniciativa
privada sem a interferéncia direta do Estado. E possivel também perceber a situacio de
fragilidade em que se encontravam esses posseiros naquilo que se refere ao afastamento de
politicas publicas de assisténcia a sua salde, educacdo e seguranca. As doencas, dificuldades
de acesso e a constante tensdo dos conflitos com indigenas, especialmente Xavantes, sdo
expressas por Fonseca (1948, p. 61) quando este afirma que “é dificil imaginar-se condi¢des
mais agressivas de vida que as dessa gente do sertao”.

Aproximadamente 20 anos mais tarde, com a abertura de estradas na regido,
especialmente a BR-158, o fluxo de migracdo se distanciou das margens dos rios e passou a
ocupar areas proximas a rodovia. Exemplo disso é a formacdo da atual cidade de Ribeirdo

Cascalheira abordada por Canuto apud Guimaraes (2021, p.54):

Com a abertura da estrada BR 158, ja na década de 1960, as margens da dessa
estrada e as margens do Corrego Suiazinho, familias de sertanejos
estabeleceram moradia em busca de sobrevivéncia. A localidade passou a ser
conhecida como Corrego dos Porcos, porque ali, na construcdo da estrada,
uma manada de porcos atravessou o local. Depois passou a se chamar Ribeirdo
Bonito. Em 1969, comecou a povoacdo de Cascalheira, no alto da Chapada, a
trés quilémetros do Ribeirdo.

Ribeirdo Cascalheira tornou-se municipio no ano de 1988 e, até sua emancipacao, a

maior parte do seu territorio estava incorporado ao municipio de Canarana/MT, que, por sua
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vez, antes de se tornar municipio estava incorporado ao municipio de Barra do Garcgas. Até o
final da década de 1950, o municipio de Barra do Garcas, situado no Alto Araguaia, tinha um
territério com quase 200 mil quilémetros quadrados sendo considerado 0 maior municipio do
Brasil em extensao territorial.

A partir da segunda metade do século XX é que a SUDAM passa a promover e financiar
a ocupacdo da Amazoénia Legal viabilizada pelos grandes projetos agropecuérios. Os incentivos
fiscais oferecidos pelo governo federal e a regulamentacdo das terras desses grandes projetos,
demarcam diferencas nitidas entre a ocupacao do territorio mato-grossense por posseiros e por
grandes empresas agropecuarias e projetos de colonizago.

Cabe citar também que a maioria dos exemplos de conflitos existentes nesses processos
de ocupacdo trazidos por Guimardes (2021) e também por Coy (2021), se referem ao contexto
de implantacdo dos grandes projetos agropecuarios na Amazonia Legal. E, embora esses
conflitos parecem estar regularmente presentes em regides de fronteira, como sugere José de
Souza Martins (2019), nos projetos de colonizagéo cooperativistas relacionados com o trabalho
de Norberto Schwantes, entre os quais Canarana e Terranova, ambos no estado de Mato Grosso,
sdo encontrados alguns exemplos de interacdes entre colonos e populacdes tradicionais.

Norberto Schwantes traz o relato de duas situagdes que, longe de invalidar os debates
sobre conflitos existentes nas areas de fronteira, apontam para a existéncia de uma diversidade
de relacionamentos que sao construidos nessas regides. O primeiro relato tem como contexto a
escolha, através de eleicdo, dos lideres das recém-criadas agrovilas em Terranova, em janeiro
de 1979. Nessa ocasido, “os gauchos da agrovila Planalto escolheram para seu lider o baiano
Marré, que ja era posseiro na area de Terranova” (Schwantes, 2008, p. 165). Percebe-se assim,
apesar da maioria dos integrantes no projeto de colonizacdo de Terranova serem oriundos do
Rio Grande do Sul, a presenca de colonos de outras regides do pais, inclusive que ja estariam
morando na regido antes dos projetos oficiais de colonizagéo.

O segundo relato que Norberto Schwantes traz se refere a sua participagdo no ingresso
do cacique xavante Mario Juruna®® na politica partidaria brasileira. Pois, segundo Schwantes,
fora gracas ao trabalho do lider da Cooperativa de Coloniza¢do em Canarana e suas conexdes
com o também galcho Leonel de Moura Brizola, que Mério Juruna filiou-se ao recém-criado

Partido Democratico Trabalhista — PDT, e, em 1982, fora eleito como o primeiro deputado

62Mario Dzuruna Butsé nasceu em 3 de setembro de 1943, na aldeia xavante Namakura, proxima a Barra do
Gargas, em Mato Grosso. Na década de 1970, ficou famoso ao percorrer os gabinetes da Fundacdo Nacional do
indio — FUNAI — e de parlamentares, portando sempre um gravador para registrar as promessas sobre politicas e
cumprimento de leis para a protecdo dos povos indigenas e que, na maioria das vezes, ndo eram cumpridas. Ver
Juruna, 1982.
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federal indigena do Brasil. Assim, percebe-se que o discurso de Norberto Schwantes (2008, p.
187) aponta para a preocupagdo em promover a “integragdo” entre os habitantes tradicionais e
0s recém-chegados nas areas de colonizacéo.

O professor Ernesto Dunck (1997, p. 114) sintetiza o relacionamento que se estabeleceu

entre os colonos e 0s posseiros da &rea do Projeto Canarana da seguinte maneia:

Para os agricultores imigrantes, a presenca dos posseiros foi muito importante.
Aprenderam com eles muitas informagOes sobre o clima, sobre o solo,
agricultura e pecuaria. O mais importante foi um modesto comércio
estabelecido, principalmente na aquisicdo de mantimentos excedentes (arroz,
milho, mandioca, ovos, galinhas, porcos e gado), além do fornecimento de
mudas e sementes para o cultivo.

Os posseiros moravam em barracas feitas de barro, madeira e palha. Alguns possuiam
estabulos rusticos, confeccionados com a madeira retirada das matas vizinhas. O curioso é que
fixavam a sua moradia nas matas galerias da regido, nas barrancas dos corregos ou rios. Ali
havia fartura de agua e terras mais férteis, ou seja, ndo cultivavam nos cerrados, que era
destinado para a préatica extensiva de criacdo de gado. Viviam isolados uns dos outros.

A comunicacdo ndo era tdo constante, em virtude da razoavel distancia entre eles. Em
média, de oito a dez quildmetros. Os caminhos consistiam em estreitos trilheiros ao longo das
matas, cerrados e varjdes, sovados pelo peso dos bovinos. O percurso era percorrido a pé ou a
cavalo.

A convivéncia estabelecida entre os posseiros e os colonos foi pacifica. Alguns tiveram
suas benfeitorias rusticas indenizadas, principalmente as rogas de tocos, onde era praticada a
agricultura de subsisténcia. Os posseiros foram convidados a participar do programa de
colonizacdo. Contudo, por motivos diversos, ndo aderiram.

Muitos permaneceram no local por varios anos. Uma minoria fixou sua residéncia no
nacleo urbano e passou a desenvolver diversas atividades, como prestacdo de servigos e
comércio. Outros partiram para novas regides proximas da frente de colonizacéo.

E possivel perceber, no trecho acima, as impressées do autor que, como filho de um dos
pioneiros do Projeto Canarana, chegara a Canarana aos nove anos de idade e que revela no texto
de seu estudo sobre a formacao cooperativista de Canarana aspectos que mesclam sua prépria
experiéncia pessoal no processo de ocupacédo do leste de Mato Grosso e sua pesquisa de énfase
juridica. As relacfes comerciais, sobretudo de mantimentos bésicos, estabelecidas com alguns
posseiros indicam um contato relativamente pacifico entre os recém-chegados e os moradores

do lugar. No entanto, também contrasta com a ideia de que a terra fosse desabitada.
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As préticas agricolas dos posseiros também eram diferentes daquelas propostas pelo
modelo de colonizacdo dos agricultores gauchos. Enquanto os posseiros cultivavam pequenas
rocas de subsisténcia em areas de mata de galeria, os colonos gatchos vieram ao Mato Grosso
com o intuito de ocupar as areas mais planas de cerrado para a pratica de lavouras maiores,
primordialmente arroz, utilizando-se de mecanizagdo da agricultura®, utilizacdo de crédito
obtidos a partir das politicas governamentais e visando a comercializagdo de sua produgao.

E, finalmente, cabe apontar para o aspecto que Dunck (1997) traz sobre a maneira com
que os organizadores do Projeto Canarana resolveram a questdo da “ocupagcio irregular”® dos
posseiros na area destinada ao projeto de colonizagdo: indenizacao pelas benfeitorias nas terras
ocupadas. Assim, esses posseiros acabaram de estabelecendo na area urbana de Canarana ou
migrando novamente para novas areas de terras “desocupadas”.

No ano de 2014, Augusto Dunck (2014), um colono pertencente ao grupo das primeiras
81 familias a chegar na area do Projeto Canarana, vindo de Tenente Portela/RS, publicou um
livro de memoria de seus familiares sobre as suas vivéncias em Canarana, Diamantes. Nesta
obra, € possivel encontrar varios relatos de situa¢es envolvendo os colonos e moradores da
regido que nao eram cooperados da COOPERCOL e, portanto, ndo participavam do projeto de
colonizagio®.

A Senhora Marta Schonholzer Dunck, esposa do Senhor Augusto Dunck, em um trecho
do livro Diamantes, revela seu sentimento de gratiddo a esses posseiros que moravam na regido

e que, segundo a senhora Dunck, “foram muito importantes, pois nos vendiam ou faziam a

83 A utilizagdo de maquinas, como tratores e colheitadeiras, e implementos agricolas, como grades, plantadeiras e
pulverizadores, ja era conhecida em muitos lugares do Brasil, porém os custos financeiros ainda impossibilitavam
a utilizacdo desses recursos para a maioria dos pequenos agricultores brasileiros. A partir das politicas de
financiamentos governamentais durante o governo civil militar do Brasil (1964-1985), gradativamente, uma
quantidade significativa de agricultores obteve acesso a esses recursos e a ado¢do da mecaniza¢do na agricultura
difundiu-se por todo o pais, tornando-se 0 modelo de producdo em varios segmentos agricolas. Faz-se necessario
salientar que, via de regra, esses financiamentos bancarios estavam acessiveis mediante a cessdo da terra como
garantia, ou seja, apenas proprietarios rurais que dispunham da devida documentagdo da terra é que tinham acesso
aos programas de financiamento. Sendo assim, a titulagdo das terras era uma das principais demandas dos projetos
de colonizagdo. Ver Schwantes (2008) e Dunck (1997).

64 Esses moradores eram, como discutido anteriormente, posseiros que chegaram a regido em busca de terras para
cultivar sua producéo de subsisténcia e para a criagao de seus animais. Ao adquirirem as terras e obterem a titulacéo
oficial, os colonos passavam a deter a propriedade das terras, inclusive de muitas daquelas ocupadas pelos
posseiros da regido.

85 Adriano Knippelberg Moraes afirma que o governo brasileiro “ao conceder a empresas privadas a tarefa de
promover a transferéncia de contingente populacional para o Centro-Norte brasileiro as familias que ndo possuiam
recursos financeiros, e que nao tinham experiéncias no campo, eram excluidas desses processos. Isso se deve ao
fato de que as colonizadoras “barravam” o fluxo migratorio de familias mais desprovidas de recursos, implicando,
portanto, em uma clara opg¢do por aqueles migrantes que vinham com mais capital e poderiam pagar o preco
cobrado pela terra” (MORAES, 2014, p. 48). Longe de esgotar a discussdo referente a exclusdo de determinados
grupos e individuos dos projetos de colonizagdo, a afirmacdo de Moraes aponta para um fator extremamente
relevante num contexto de colonizaco privada: a falta de recursos e/ou garantias para adquirir a terra e 0S meios
necessarios para cultiva-la a fim de “implantar uma agricultura altamente tecnificada” (SPENTHOF, 1995, p.12).
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doacdo de varios produtos [...]. Meus agradecimentos e gratiddo a todas essas pessoas que foram
tao importantes em nossas vidas”. (DUNCK, 2014, p. 57)
No entanto, a mesma Sra. Marta Dunck (DUNCK, 2014, p. 58) traz o relato da saida de

algumas dessas familias de posseiros das terras do Projeto Canarana:

Certo dia, passavam em frente a nossa residéncia o seu Mauricio e duas
criancas, montados num cavalo. No ombro uma vara com porungos enormes
cheios de mantimentos e outras traias dependuradas no cavalo. Atrés, vinha
sua esposa, também montada a cavalo, com mais duas ou trés criangas e mais
traias também dependuradas no cavalo.

Passados alguns dias, 14 vinha seu Militdo com seu carro de boi, com rodas de
madeira, carregando sua mudanca. Antes de se despedir da nossa familia, me
presenteou com uma batata-card de mais ou menos dois quilos. Metade da
batata foi usada na alimentacdo, o restante foi plantado. A producao rendeu e
as batatas foram usadas como mistura para paes e outros quibebes.

Esta e outras familias foram indenizadas, tendo de sair de suas terras, porque
tinham sido adquiridas pelos colonizadores, vindos dos estados do Rio Grande
do Sul e Santa Catarina.

E possivel perceber no relato acima as condicbes de fragilidade econdmica que 0s
posseiros se encontravam ao serem retirados de suas terras. Também parece ser possivel
identificar um certo processo ciclico de ocupacao da fronteira sempre em movimento, conforme
destacado por Martins (2019, p. 112) ao afirmar que “ao fim de um periodo esta-se de novo no
ponto de partida”. Pois, embora muitos desses migrantes consigam certa estabilidade em sua
producdo agricola, a chegada dos proprietarios legitimados por documentos emitidos pelo
Estado, ou com o aval deste, empurram esses migrantes para novos deslocamentos e,
consequentemente, um novo ‘recomeco’.

Esse processo também é mencionado no relato, quase poético, de Sylvio de Fonseca

(1948, p. 55) sobre os amansadores de sertéo:

O pobre homem abre picadas com as solas tenras dos passinhos dos seus
filhos. Vara matas expondo-se e a toda a familia aos riscos e tocaias das feras
e de certos indios. Contrai a maleita atravessando péntanos insalubres.
Derruba a mata, vivifica terra com as sementes que ninguém lhe d, pois o
fomento agricola chega aos lugares de meios mais ou menos faceis de
transporte. Apascenta o seu gado, cura-o de bicheiras, vigiando, & noite, a onga
que Ihe vem roubar os bezerros. Reclamando o esfor¢o de toda a familia,
recrutando para o pedaco de chdo que escolheu para morar as for¢as de todos
os bracos de que disple, termina por transforma-lo de sertdo bruto em um
centro de producdo muito embora de possibilidades limitadas. Quando,
porém, ha noticia de que aquele sitio ndo é mais selva brava e indspita, surgem
nas capitais os afilhados e politicos que insinuam requerimentos ao governo
solicitando sua posse como terra devoluta. O pobre colono cujas preocupacfes
e tempo séo absorvidos no cultivo e preparacdo de seu cantinho de terreno,
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ndo tem fatalmente a oportunidade de ir a capital requerer para si homologacao
da posse que ja tem de fato. Assim, é que um dia, quando o campo ja verdeja
em pastos e quando os brotos da lavoura j& transbordam em safras, € ele
surpreendido com a visita ou mensagem do “dono” da sua terra que lhe coloca
um dilema diante dos olhos: ou abandona-la ou pagar por ela um
arrendamento.

Apesar do o texto de Fonseca ter sido escrito cerca de 25 anos antes a implantacdo do
Projeto Canarana e, portanto, ndo se referir especificamente aos posseiros residentes na area
adquirida pela COOPERCOL, alguns elementos parecem ser similares em ambos os relatos. A
necessidade, por parte do posseiro, de sair da terra em que morava, levando sua familia para
novos sertdes ao serem surpreendidos por uma titulagdo oficial que determina o verdadeiro
dono da terra foi uma experiéncia traumatica em diversas areas na regido da Amazonia Legal,
incluindo os projetos de colonizagéo relacionados com a ocupagcéo do territorio de Canarana®®.

Cabe ressaltar também que, desde o inicio da colonizacdo em Canarana, além dos
moradores da regido, os colonos sulistas conviveram, nem sempre de maneira pacifica, com
muitos trabalhadores que vinham para Canarana em busca de trabalho nas fazendas da regido e
junto as atividades implementadas pelos colonos. Dunck (1997, p. 119) indica alguns aspectos
da vinda desses trabalhadores para Canarana:

As grandes fazendas préximas do projeto recrutavam centenas de
trabalhadores bracais oriundos principalmente do Nordeste. A finalidade
consistia no desmatamento de imensas areas de mata. No sentido oeste do
projeto de colonizacéo, comegava a imensa floresta Amazonica.

Nessa regido, dezenas de caminhBes adentravam as matas, transportando
centenas de trabalhadores bracais. Muitos destes ndo voltavam para a terra de
origem, porquanto morriam no caminho, acometidos por diversas doencas,
notadamente a malaria.

Tem-se noticias de outras histérias assustadoras que campeavam a regido,
como 0 sumigo estranho e constante de dezenas de trabalhadores bragais no
momento em que faziam o acerto de uma longa jornada de trabalho. Canarana
fazia o papel de entreposto com os imensos latifundios circunvizinhos.

Percebe-se, pelo trecho acima, o quéo singular era o projeto de colonizacdo de Canarana
em meio ao contexto maior de ocupacdo da Amazonia Legal, pois a area de terras destinada a
receber os agricultores vindos do Rio Grande do Sul estava rodeada pelos latifindios
distribuidos e financiados pela SUDAM. Consistindo, assim, em duas propostas distintas de
ocupacdo da regido do Brasil central.

José de Souza Martins (2019, p. 77) afirma que estudos indicam

5 \er Guimaraes, 2021.
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a estimativa de que, no inicio dos anos 1970, havia entre 250 mil e 400 mil
pedes trabalhando nas fazendas amazo6nicas na estacdo seca. O governo do
estado do Maranhdo estimava que, em 1975, havia cerca de 100 mil pedes
originarios daquele estado trabalhando nas fazendas da Amazonia. Uma Unica
fazenda, a Suia-Misst, empregou cerca de trés mil pebes na fase do
desmatamento.

Esse fluxo impressionante de trabalhadores temporarios era também percebido pelos
colonos de Canarana. Dunck (2014, p. 163), traz o relato de empreiteiros que “traziam do
Nordeste caminh0es de pau-de-arara cheios de trabalhadores bragais”. E, muitos destes
trabalhadores, acabavam participando das atividades ocorridas no recém-formado ndcleo
urbano de Canarana. Segundo Martins (2019), o comércio local se beneficia da presenca desses
trabalhadores na medida em que oferecem a eles servicos e mercadorias.

A violéncia nas relagdes entre os trabalhadores oriundos, principalmente da Regiédo
Nordeste do Brasil e os seus “empregadores” também merecem mengao nesse trabalho. José de
Souza Martins (2019) destaca que esses trabalhadores eram, geralmente, submetidos a condicao
de escraviddo durante o tempo que permaneciam vinculados ao trabalho nos latifandios
amazonicos. Sendo a forma mais facilmente verificada de escraviddo, a ocorrida pelo
endividamento o trabalhador junto ao seu empregador, uma forma de escraviddo também
conhecida como peonagem. A coercdo ao trabalho, os castigos e, até mesmo, a morte
configuravam formas de dominio sobre esses trabalhadores em muitas das grandes fazendas da
Amazonia Legal e também no entorno de Canarana.

Dunck (2014, p. 163) traz o relato de um episddio que corrobora a afirmacéo de Martins

acima:

As contratacfes eram feitas pelos empreiteiros, chamados de gato. Eles
combinavam um valor com os trabalhadores, mas quando chegavam aqui, era
pago um valor bem menor.

Os empreiteiros eram mal intencionados. Quando 0 servico estava quase
pronto, eles davam pinga para os trabalhadores e disseminavam a discordia.
Isso gerava muitas brigas e mortes. Os trabalhadores ainda morriam de malaria
e outras doencas tropicais. Muitos eram enterrados na fazenda, outros jogados
no rio e alguns vinham para Canarana [...]

Certo dia, apareceram, em nossa casa, dois trabalhadores que conseguiram
fugir a cavalo. Eles nos relataram uma barbaridade. O gato mandou derrubar
uma area e no meio deixar um circulo de mata, para fazer a sede. Depois do
servico pronto, decidiu derrubar também aquele circulo de mata. Quando
havia apenas trabalhadores derrubando essa mata, o gato ateou fogo. Nao se
sabe se alguém, além dos dois que relataram a histdria, conseguiu fugir.
Minha mée [Sra. Marta Dunck] juntamente com o pastor Hildor Reinke
organizaram comida e suprimentos para uma viagem até o quartel de Exercito,
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em Aragarcas, para denunciar esses episodios. O comandante providenciou
agentes da FAB, para ir a Canarana prender os responsaveis [...] Vieram de
avido até a cidade e foram de carro até a fazenda. Nesse intervalo de tempo o
empreiteiro conseguiu fugir. Encontraram 14 alguns trabalhadores e muitos
cadaveres. Depois dessa operacdo militar, esses malfeitos diminuiram
bastante. D4 para dizer que quase acabaram as pilantragens dos gatos.

E possivel perceber no relato de Guido Germano Dunck, filho do Sr. Augusto e da Sra.
Marta Dunck, a inconformidade com os episodios de violéncia ocorridos nas fazendas das
redondezas. Talvez, para o colono recém chegado na regido, o ideal da terra prometida
apregoado por Norberto Schwantes e que o fizera escolher o nome de Canarana por lembrar a
biblica Canad®’, ndo poderia ser cenario de um nivel de violéncia tio exacerbado.

Por outro lado, no relato acima, ndo ha mencéo sobre a participacdo (ou omissao) dos
proprietarios dessas fazendas. A auséncia desses personagens nos relatos pode induzir o leitor
a atribuir esse tipo de violéncia somente ao empreiteiro responsavel pela contratagdo dos
trabalhadores. O questionamento sobre o nivel de envolvimento do dono da fazenda com os
eventos ocorridos torna-se valido para a compreensdo de um cenario mais amplo nesse
ambiente de tens@es e disputas que ocorreram durante a ocupacdo da regido do Araguaia e em
outras partes da Amazonia.

E, embora a integracdo entre colonos e os moradores tradicionais da regido fosse
desejavel a varios individuos, as tensdes também se fizeram presentes tanto em relacdo aos
trabalhadores que vinham em busca de emprego na regido de Canarana quanto em relacdo aos
posseiros que ja habitavam a regido antes do projeto de colonizacdo tomar lugar. Norberto
Schwantes (2008, p. 187), ao relatar um episodio ocorrido logo ap6s a primeira eleicdo para o
cargo de prefeito municipal de Canarana, ocorrida no ano de 1982, na qual o professor

Francisco de Assis dos Santos, conhecido como Di4, fora eleito para o cargo, expde que:

Nos estdvamos satisfeitos, tinhamos certeza que Did faria uma boa
administracdo e que com isso contribuiria para a integracdo social entre
galchos e nordestinos. Na chegada da caravana da vitéria, em Serra Dourada,
vinda de Barra do Gragas, preparamos para Diad uma enorme recepcao que ele
aparentemente ndo esperava.

O primeiro sinal de que a administracdo do Di& ndo seria nada daquilo que
esperavamos, eu percebi na hora da saida da caravana rumo a Cascalheira. Um
colaborador intimo de Di4, ja na caminhonete fez um sinal obsceno para quem
ali batia palmas e disse: ‘Gauchada, agora 6 pra vocés’. Foi um balde d’agua
fria na cara de todo mundo, mas foi uma linguagem clara para o que haveria

67 A escolher 0 nome para o projeto de colonizagdo na regido de Barras do Gargas, Norberto Schwantes pesquisou
dentre nomes da flora amazénica algumas palavras que poderiam servir para nomear o projeto. Sua escolha recaiu
sobre Canarana, um capim amazo6nico cuja pronuncia lembrava Canad, a terra prometida ao povo de Deus no
Antigo Testamento da Biblia. Ver Schwantes, 2008.
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de acontecer nos préximos seis anos que duraria 0 mandato de Francisco de
Assis Filho, o cearense Dia.

Nesse relato, Norberto Schwantes revela a existéncia de tensdes entre os nordestinos e
0s gauchos residentes no municipio de Canarana. Fato que teria contribuido para o lancamento
da candidatura de Francisco de Assis dos Santos ao cargo de chefe do executivo do municipio.
Francisco de Assis obteve um grande apoio do distrito de Ribeirdo Cascalheira, entdo o maior
distrito de Canarana, com populacdo predominantemente de origem nordestina. A existéncia
dessas tensbes é expressa por Schwantes (2008, p.187) sob a explicacdo de que os colonos
sulistas, “por sua origem cultural com base no trabalho e sua melhor tecnologia, tiveram sucesso
econdmico”, enquanto a populagdo nordestina permaneceu marginalizada. Esta explicacdo, no
entanto, parece apontar para certo determinismo cultural que simplifica as relagcdes de poderes
econdmicos e as disputas politicas nas regides de colonizacdo, além de naturalizar uma certa
inferioridade dos nordestinos em relagdo aos colonos sulistas e, portanto, atribuir a esses
sujeitos o fracasso como destino.

Novamente, José de Souza Martins (2019, p. 30) pode contribuir com a reflexdo sobre
as tensdes presentes nas areas de fronteira apontando para a complexidade cultural e social que
se evidencia na fronteira e que ndo podem ser resumidos unicamente ao aspecto econdmico.
Aqui, a concepcdo de fronteira esta referenciada em José de Souza Martins (2019) ao
“considerar a situacdo de fronteira como lugar social de alteridade, confronto e conflito”.
Assim, perceber a diversidade e as tensdes existentes nas areas de colonizagéo é imperativo
para explicar as relacdes entre grupos e individuos, até entdo desconhecidos uns dos outros, séo
construidas nas correlacdes de forcas.

Sendo este o painel de ocupacéo das terras amazonicas e, em especial, da Amazonia
mato-grossense, a cidade de Canarana é um produto desse modelo de colonizacdo que muito
modificou o mapa politico do Brasil na segunda metade do século XX. Assim é valido ressaltar
que o registro da Historia de Canarana, via de regra, tem sido efetivado sob a perspectiva dos
colonos sulistas. Quatro das obras que tratam especificamente da Histdria de Canarana citadas
acima — Dunck (1997), Schwantes (2004), Dunck (2014) e Moraes (2015) — trazem como foco
principal o estudo da colonizagdo tendo os colonos sulistas como o0s protagonistas desse
processo.

E possivel perceber em outros textos disponiveis, como na obra Cidades de Mato
Grosso: Origem e Significado de Seus Nomes, do escritor Jodo Carlos Vicente Ferreira e do Pe.
José de Moura e Silva (2008), e também na obra Do Pampa ao Cerrado, do jornalista

canaranense Lavousier Machry (2012), a mesma énfase na histéria construida sob a perspectiva
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dos colonos sulistas®®. Essas obras, que ndo tem a pretensdo de serem tomadas como obras de
contetdo historiogréafico, precisam ser compreendidas com a devida criticidade historica, pois,
caso contrario, acabam por reforcar os esteredtipos dos colonos sulistas como herdis
desbravadores de uma terra vazia e indémita e que, por outro lado, relega outros sujeitos ao
esquecimento e silenciamento. Aqui, novamente, se percebe a necessidade da elaboracgéo e
divulgacdo de materiais que destaquem a presenca e a participacdo de mais sujeitos no processo
de constituicdo da sociedade de Canarana a fim de tornar visivel a diversidade de identidades
gue compde essa sociedade.

Por sua vez, o website oficial da Prefeitura Municipal de Canarana/MT, traz o seguinte
texto referente a historia de Canarana/MT:

Canarana surgiu em funcédo dos problemas fundiérios do sul do pais. Em 1970
viviam em Tenente Portela 4.077 familias de agricultores em uma &rea de
apenas 34.000 hectares. Mais da metade dessas familias ndo tinham terra
suficiente para viver e criar seus filhos. Cada ano se formavam cerca de 450
novas familias. Muitas acabavam indo para as favelas das cidades da regido.
[...]

No dia 14 de julho de 1972 comecaram a chegar na regido as primeiras das 80
familias de pioneiros dando inicio ao Projeto Canarana I. As primeiras duas
familias foram trazidas por Luiz Cancian e foram as de Siegfried Bruno Geib
e Ervino Teixeira Berft. Inicialmente se alojaram num acampamento
conhecido como “Vila Sucuri”. Cada pioneiro recebeu um lote de 480
hectares, ficando uma parte como area de reserva e instalacdes urbanas. Antes
do surgimento da cidade foram criadas trés agrovilas, cada uma numa
distancia de seis quilémetros do perimetro urbano.

[...]

No inicio as familias viveram uma experiéncia de lavouras comunitéarias e de
uso comunitario das maquinas agricolas. Com a vinda do financiamento do
Banco do Brasil, cada familia passou a ter a sua propria plantacao.

O povoado de Canarana, que desde o inicio se firmou como ndcleo central dos
projetos de colonizacédo foi inaugurado em 1° de maio de 1975.

Canarana tornou-se distrito de Barra do Gargas pela Lei Estadual 3.762 de 29
de junho de 1976 abrangendo as areas dos atuais municipios de Agua Boa,
Ribeirdo Cascalheira e Queréncia. O Sr. Marino Schaeffer foi o primeiro sub-
prefeito nomeado pelo entdo Prefeito Wilmar Peres de Farias.

Em 30 de dezembro de 1978 foi constituida a Comissdo Pro-Emancipacéo
tendo como membros: Luiz Cancian, EI6i Ernesto Rabuske, Luiz Palma,
Guido Afonso Rauber, Mario Mazureck e Nilvo Vicente Colling, de saudosa
memoria.

68 £ valido destacar que as obras citadas de, embora tragam informag@es referentes a Historia de Canarana, tem
objetivo diverso do que a discussdo no campo da ciéncia historica, pois Ferreira (2008, p.9) indica o objetivo de
seu estudo “a busca incessante e necessaria do sentido etimologico e toponimico dos sitios urbanos mato-
grossenses”, enquanto que Machry (2012, p. 9) tem o objetivo de sua obra, um livro-reportagem, abordar a “saga
sulista neste Estado [Mato Grosso]”.
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Os trechos acima apontam para 0s aspectos que motivaram os colonos a migrarem do
Rio Grande do Sul para a regido de Canarana, bem como traz informag6es sobre as condigdes
de vida que os primeiros colonos se depararam no inicio da coloniza¢do e 0 processo da
emancipacdo de Canarana, dirigido pelos colonos sulistas. Ndo hd mencao sobre a existéncia
de outros moradores na regido ou da participagdo de trabalhadores nordestinos (termo
empregado por Norberto Schwantes) nas atividades do projeto de colonizagéo e na organizagéo
social, politica e econémica de Canarana.

De maneira semelhante, a pagina virtual oficial da Fundacdo Pro-Memdria de
Canarana® traz, essencialmente, 0 mesmo texto sobre a Histéria de Canarana encontrado no
website da Prefeitura Municipal. A relevancia da Fundacéo Pr6-Memoria de Canarana pode ser
percebida pela utilizacdo de seu acervo e das informac6es disponibilizadas por sua pagina
virtual pelos estudantes e professores de Canarana, que se utilizam desses recursos para elaborar
seus trabalhos de pesquisas escolares sobre a Historia da cidade. As pecas expostas no museu
anexo a sede da Fundacdo Pro-Memodria, jornais antigos, as fotografias familiares e de eventos
oficiais como inauguracdes, desfiles e outras festividades proporcionam aos estudantes a
oportunidade de contato com objetos e informacdes relativas a varios acontecimentos de
Canarana.

A Fundacdo Pro-Memoria de Canarana também disponibiliza, tanto através de sua
pagina virtual quanto fisicamente no ambiente de sua sede, informacdes sobre os monumentos
historicos de Canarana, como 0 Monumento da Cuia e Chaleira, o avido em exposi¢do na Praca

Siegfried Roewer, o busto de Norberto Schwantes e o hino oficial do municipio de Canarana’®.

8 A Fundagdo Pré-Memoria de Canarana, constituida oficialmente em 11 de outubro de 2003, surgiu a partir da
iniciativa de alguns pioneiros e de colaboradores que buscaram reunir um acervo de objetos e informacdes sobre
a colonizacdo de Canarana com o objetivo de disponibilizar esse material para a consulta e visitacdo publica. Apés
a construcdo de um museu e da exposi¢do permanente de objetos relativos a colonizacdo, organizacdo politica e
registros de eventos oficiais de Canarana, as informacgdes disponibilizadas pela Fundacdo Pr6-Meméria se
tornaram os principais subsidios na elaboragdo de relatos e pesquisas sobre a histéria de Canarana, especialmente
por parte de visitantes e estudantes. Ver http://promemoriacanarana.blogspot.com/

0 Inicialmente composta pelo musico gatcho Algacyr Costa como uma homenagem a Canarana, a misica Terra
Esperanca foi oficializada como hino do municipio de Canarana em 30 de setembro de 2010. Em sua letra, é
possivel perceber inimeras alusdes ao processo de colonizagdo de Canarana creditado aos pioneiros sulistas:

HINO DO MUNICIPIO DE CANARANA TERRA ESPERANCA (Algacyr Costa)

Virgem brotastes das entranhas do cerrado/ Num firme brado de trabalho e suor.

Herdis pioneiros morando em tetos de lona/ Maos de coordena a semear vida melhor.
lluminados pela forca imigrante/ Em teu semblante refulgem raios de séis

Dias e noites, na constancia que promove/ Fé que comove, a fisgar mil arrebois.

Rico eldorado, verde selva, linda gente/Traz ao presente, exemplo de forca e paz.

Es Canarana com Norberto e sua alma/ Ouvindo palmas de um povo viril, capaz.
Quanto trabalho, quanta luta, sofrimentos/ Sem suprimentos para os filhos sustentar.
Lembrando sempre na distancia seus parentes/ Saudoso sente uma angustia a cabrestear.
Cravaste fundo nesta terra a esperanca/ Como uma fianga no futuro a esperar
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Vale ressaltar que todos esses monumentos historicos remetem aos acontecimentos referentes
aos colonizadores sulistas de Canarana. A Fundacdo Pro-Memoria também disponibiliza
diversas listas com datas de eventos oficiais do municipio, nomes dos pioneiros, componentes
das legislaturas desde a emancipacéo de Canarana, entre outras. Sendo assim, a Fundacéao Pro-
Memoria reine um acervo de informacdes e objetos sobre a Histdria de Canarana e oportuniza
facilidade de acesso a essas informacgOes aos estudantes da cidade quando estes tém a
necessidade de realizar estudos sobre a Historia de Canarana.

Exemplo bastante significativo sobre a centralidade que a Fundacdo Pro-Memodria de
Canarana ocupa no imaginario da populacdo local é a imagem encontrada na pagina virtual da
entidade (Figura 4), na qual é mostrada a fachada da sede fisica da Fundacdo Pr6-Memodria,
expondo a placa que marcou o local da chegada dos colonizadores em 1972 e uma representacéo
da cobra sucuri que foi avistada no cérrego proximo ao acampamento inicial dos colonos de
Canarana e causou grande alvorogo entre os recém-chegados’™®. Em frente ao prédio da
Fundacdo, um grupo de indigenas encontra-se, aparentemente, estudando sobre a Histdria de
Canarana. Alguns dos questionamentos que podem surgir a partir desta imagem sdo: qual
narrativa histdrica estd sendo “aprendida” ali? Quem, além dos colonizadores sulistas, sdao
percebidos como partes protagonistas na construcéo da cidade de Canarana? Qual é o papel que
presenca de indigenas e posseiros ocupa nas narrativas sobre a Histdria de Canarana?

Calma velhice, paz, amor, fraternidade/ Felicidade a nds todos abracar.
"1 Este episddio é também relatado por Norberto Schwantes (2008, p. 90).
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Figura 4 — Indigenas reunidos em frente ao Centro Historico da Fundacéo Pro-Memoria de

Canarana. Fonte: http://promemoriacanarana.blogspot.com

Vale destacar que o estatuto da Fundacdo Pro-Memoria, do ano de 2003, em seu artigo
5°, traz trés categorias de sécios, a saber: Instituidores, Pioneiros e Beneméritos. E este mesmo
artigo, em seu paragrafo primeiro, explicita quem sdo os Associados Pioneiros como sendo
“todos os parceleiros do Projeto de Colonizagdo Canarana, seus agregados e prestadores de
servico na implantacdo do Projeto, bem como as familias entdo ja residentes na area do
projeto”’2. Percebe-se aqui, o reconhecimento formal de que ndo apenas os colonos que
adquiriram terras na area do Projeto Canarana sdo entendidos como pioneiros, mas as demais
pessoas envolvidas na organizagdo e ‘ocupagdo’ inicial da area sdo incluidas nessa categoria.
Ainda assim, embora exista esse reconhecimento formal por parte da Fundacdo Pr6-Memodria
aos diversos sujeitos que participaram da fase inicial do Projeto Canarana, 0s monumentos,
celebraces, obras literarias, enfim, os lugares de memoria® da cidade, referenciam

majoritariamente os colonos sulistas como sendo os fundadores do lugar.

2 \/er anexo .

3 0 termo lugares de memoria, conforme concebido por Pierre Nora (1993) ndo se limita a lugares geograficos
ou, nem mesmo, fisicos. Monumentos, documentos, rituais e praticas diversas carregados de simbolismo e que
remetem a eventos e experiéncias do passado e que sdo reconhecidos por individuos ou grupos como
significativos em suas narrativas sobre o passado podem ser entendidos como lugares de memoria.
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2.2 - LUGARES DE MEMORIA: CELEBRACAO DO PIONEIRISMO SULISTA

Dois desses lugares de memoria séo percebidos de maneira bastante contundente ao se
visitar a cidade de Canarana: o monumento da Cuia e da Chaleira, localizado no canteiro da
avenida Rio Grande do Sul a entrada da cidade, e 0 avido em exposicdo na praca Siegfried
Roewer, localizada no centro da cidade em frente ao prédio que abriga a Prefeitura Municipal
de Canarana.

O monumento da Cuia e Chaleira foi idealizado e construido pelo catarinense residente
em Canarana, Guido Afonso Rauber, e inaugurado em 25 de julho de 1979, data em que se
celebra o dia do Colono e Motorista (Figura 5). Este monumento a entrada da cidade é uma
referéncia clara a colonizacdo sulista da regido, pois remete ao habito de muitos sulistas
(gauchos, catarinenses e paranaenses) consumirem a bebida do chimarrdo, uma infusdo de agua
quente sobre erva mate moida, sorvida de uma cuia através de um ‘canudo’ de metal chamado
bomba. A bebida tipica do sul da América Latina, é tomada como um simbolo da presenca dos
sulistas e da preservacdo de costumes de sua terra natal na nova area de colonizacdo, bem como
simboliza a proeminéncia de um determinado grupo, responsavel pela governanca da cidade e
de sua historia.

A relevancia do monumento da Cuia e Chaleira na construgdo das narrativas sobre a
colonizacdo de Canarana pode ser percebida ainda na atualidade pelo fato de que o local é
utilizado anualmente pelos integrantes do Centro de Tradi¢des Gaulchas Pioneiros do Centro-
Oeste, de Canarana, como cenario para as celebracdes da Semana Farroupilha’™. E, embora os
participantes desse festival sejam das mais diferentes origens étnicas e geogréaficas, ainda assim,
esta € uma celebracdo que remete essencialmente a ocupacao dessa regido de Mato Grosso pelos

colonos sulistas (Figura 6).

4 A Semana Farroupilha é um evento festivo da cultura gaticha, que se comemora em meados de setembro com
desfiles em homenagem aos lideres e ideais da Revolugdo Farroupilha. O evento lembra o comecgo da Revolugdo
Farroupilha que ocorreu em 20 de setembro de 1835, que durou quase dez anos e tinha como ideais liberdade,
igualdade e humanidade. Durante a semana farroupilha, muitos homens e mulheres se vestem com trajes tipicos
gauchos, montam acampamentos e realizam celebragdes com comidas tipicas, desfiles e shows.
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Figura 5 — Construgdo do Monumento da Cuia e Chaleira. Fonte:

http://promemoriacanarana.blogspot.com

Figura 6 — Monumento da Cuia e Chaleira durante as festividades da Semana Farroupilha em

2022. Fonte: arquivo pessoal do autor.

A Praca Siegfried Roewer”, por sua vez, recebeu o0 Monumento do Avido no ano de
1981. Este monumento é constituido pelo préprio avido DC-3 colocado em exposicéo estatica
em uma das laterais da praca. Este aviao, foi utilizado pela Cooperativa de Colonizacdo 31 de
Marco Ltda — COOPERCOOL, desde 1976 até 1980, como alternativa de transporte para 0s

75 Siegfried Roewer foi 0 primeiro presidente eleito da Cooperativa de Colonizagéo 31 de Marco Ltda, ainda no
Rio Grande do Sul e antes mesmo do inicio dos projetos de colonizacéo da cooperativa.
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colonos de Canarana em deslocamento para a cidade de Barra do Gracgas, sede do Municipio
onde se localizava o Projeto Canarana. Especialmente durante o periodo chuvoso, as estradas
da regido ficavam praticamente intransitaveis e o avido era utilizado essencialmente para
abastecimento de produtos necessarios aos colonos do projeto, bem como transporte de doentes
e medicamentos. A COOPERCOL era a proprietéria do avido e, portanto, ele estava a servico
da cooperativa. Assim, sua presenca na praga central da cidade remete ao modelo de

colonizacao cooperativista implementado na regido de Canarana (Figuras 7 e 8).

R 1

Figura 7 —Monumento do Avido na praca Siegfried Roewer em 1981. Fonte:

http://promemoriacanarana.blogspot.com

Figura 8 — Monumento do avido e busto de Norberto Schwantes na praga Siegfried Roewer.

Fonte: http://promemoriacanarana.blogspot.com
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Os lugares de memoria apresentados acima apontam para a forte demarcacéo ocorrida
na historia de Canarana referente a presenca e atuagdo dos colonos sulistas no processo de
colonizacdo da cidade. Assim, os elementos que subsidiam a Historia Publica e também a
Histdria construida no ambiente escolar sobre Canarana estdo intimamente relacionados e, na
maioria das vezes, limitados, as narrativas dos colonizadores sulistas. E, embora essas
narrativas possam eventualmente citar a existéncia ou a participagao de sujeitos diversos dos
colonizadores na formacdo historica de Canarana, a centralidade das acdes dos pioneiros
sulistas, sua cultura e seu legado permanece arraigada na Historia de Canarana.

E parece ser esta condigdo que leva Paulo Roberto Guimaraes (2021, p. 166) a afirmar:

é inegavel que o projeto Canarana | teve papel fundamental para a formacao
do nucleo urbano, porém, Canarana ndo foi constituida apenas dos projetos de
colonizagdo. O que dizer dos varios grupos de posseiros que viviam nas areas
gue correspondiam ao municipio por ocasido de sua emancipacdo politica e
na atualidade? E os povos indigenas? Onde esses sujeitos entram na historia
de Canarana-MT? Sera que a historia da regido do Araguaia e da formacao do
municipio de Canarana-MT comeca com os fatos narrados anteriormente?
Essas perguntas precisam ser feitas, semelhante com o que acontece com a
Historia do Brasil, que durante centenas de anos foi ensinada como tendo
ponto de partida a chegada dos portugueses em 1500.

A resposta a essas perguntas, obviamente, é negativa, no entanto, o ensino de
Historia tem a obrigacdo de buscar alternativas para ampliar a compreensao
sobre a Historia, sobre os acontecimentos, de forma a escapar da armadilha de
ensinar a Historia apenas por um Unico viés. Ndo se trata de desvalorizar o
que esta escrito na Historia Oficial, até porque, os relatos da migracao da
ocupacao das terras para a agricultura, as dificuldades dos agricultores sdo
reais, trata-se, na verdade, de ampliar os elementos de analise para incluir
outros sujeitos, construir uma Histéria mais plural, em que 0s sujeitos,
homens, mulheres e criancas da comunidade possam se ver como participes.

Dessa maneira, a0 chamar a atencdo para a auséncia de sujeitos diversos nas narrativas
construidas sobre a formacdo de Canarana/MT, Guimardes propde a inclusdo desses sujeitos
esquecidos a essas narrativas. A diversidade de acontecimentos e de sujeitos construiram a
cidade tal qual existe atualmente e, portanto, relegar parte desses sujeitos ao esquecimento
constitui-se a manutencdo de uma Histéria hegemonica e excludente, que nega a grupos e
individuos, a participacdo politica, social e econdmica a um determinado lugar. Indigenas,
posseiros e trabalhadores nordestinos participaram ativamente da constitui¢do e organizagéo do
municipio de Canarana, no entanto, suas “historias” ainda parecem nao fazer parte da Historia
Oficial do lugar. Em ultima analise, esse esquecimento é uma escolha que, ao subsidiar a
producdo da historia oficial, nega a construgdo e o reconhecimento das diversas identidades

existentes em Canarana e seu pertencimento a comunidade que integram.
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Assim, impde-se ndo s6 a necessidade de inclusdo desses sujeitos, conforme proposto
por Guimardes (2021), mas a inclusdo desses sujeitos a partir de sua propria perspectiva,
respeitando suas memdrias e a discutindo a histéria de Canarana com uma abordagem que
reconheca e valorize a diversidade, tanto de sujeitos quanto de perspectivas existentes. A
reflexdo sobre a relacdo entre a construcdo das memorias e a constituicdo das identidades s&o
os elementos abordados no terceiro capitulo desse estudo.
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Capitulo 111

IDENTIDADE, MEMORIA E ENSINO DE HISTORIA

A historia de um lugar implica na fundacdo de uma memdria e na constituicdo de
identidades plurais. Por outro lado, uma historia pretensamente hegemonica consiste em
promover alguns grupos e silenciar outros. Em outras palavras, a histdria das cidades fundadas
pela colonizagdo recente tende a instituir os “pioneiros” como figuras de braveza extraordinaria
e vencedoras de adversidades, a0 mesmo tempo em que procura apagar a importancia vital de
outros grupos humanos que igualmente compdem as experiéncias de vida dessas localidades.
Diante disso, uma nova discussdo pode ser apresentada: o papel das identidades, sua
constituicdo e funcéo, seja para o individuo seja para os grupos. Embora esse tema tenha sido
objeto de muitas pesquisas e trabalhos por parte de pesquisadores nas Ultimas décadas, ainda se
coloca como um desafio na construcdo historica e, de maneira especial, no ensino de Historia.

O professor Tomaz Tadeu da Silva (2000, p. 74), traz algumas reflexdes iniciais sobre
a questdo quando, em seu texto A producdo social da identidade e da diferenca, aponta para o
desafio de se estabelecer uma conceituacdo adequada e abrangente para o termo identidade.
Numa abordagem inicial, a ideia de que identidade seja apenas aquilo que se €, como por
exemplo, a nacionalidade ou alguma caracteristica fisica parece ser suficiente. Porém, percebe-
se que os desdobramentos dessa compreensdo apontam para as relacfes existentes entre 0s
individuos e grupos, uma vez que, ao se definir o que ¢é, também implica na definicdo do que
ndo e.

Silva (2000, p.81) também afirma que a identidade ¢ “uma relagdo social” e, como
relacdo social, insere-se na trama de relagdes de poder que se desenvolve na sociedade. Ainda
segundo Silva, as dimensdes das identidades envolvida nessas relacdes de poder, estdo sujeitas
a classificacoes, hierarquizacdes e normalizacdes que sdo dotadas de significacdo e, portanto,
estdo estreitamente associadas ao sistema de representacdes, (assunto que serd abordado mais
adiante nesse estudo).

Como complemento ao entendimento exposto acima, é possivel referir-se a alguns
pontos abordados por José de Souza Martins que, ao discutir a situacdo de fronteira na regido
amazonica do Brasil, destaca o “outro” como elemento a ser fortemente considerado na
definicdo daquilo que se entende por identidade. Embora em suas palavras “a fronteira ¢

essencialmente o lugar da alteridade” (MARTINS, 2019, p.133), o sociologo ndo demonstra
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intencdo de criar defini¢des para o conceito de identidade, parece ser possivel compreender que
a alteridade é elemento fundante de uma determinada identidade’.

Outro desafio que se apresenta nas discussdes sobre identidade é a tendéncia existente
em se entender a identidade de um individuo ou grupo como algo estanque. Nesse sentido,
Tomaz Tadeu da Silva questiona o fato de que “a diferenga [entre grupos ou individuos] e a
identidade tendem a ser naturalizadas, cristalizadas, essencializadas. S&o tomadas como dados
ou fatos da vida social...” e assim, parecem, simplesmente existir independentemente do seu
contexto social e histérico e das implicacdes sociais e histdricas decorrentes de determinada
identidade. (SILVA, 2000, p. 73)

Em seu livro, Meméria e Identidade, Joél Candau cita uma lista de exemplos de grupos
humanos ao redor do mundo e suas diferentes relacdes com suas memorias e a construcdo das
identidades relativas a essas memorias. O autor aponta para casos como o da Noruega, dos
grupos massais e da ilha de Martinica para exemplificar situacdes de selecdo, uso e
apagamentos de memodrias (em especial de um ponto de origem) visando estabelecer
determinada caracteristica identitaria que possam distinguir um grupo ou individuo de outros,
inclusive de outros membros de seu proprio grupo. (CANDAU, 2019, p. 96-97).

Certamente que discussdo relativa a memoria e identidade e quais as relacbes de
precedéncia e consequéncia entre esses dois conceitos, tanto na teoria quanto na pratica, sao
extremamente complexas. E, como apontado acima por Tomaz Silva (200), deve-se tomar o
cuidado para que a identidade ndo seja compreendida como natural e permanente. Pois, assim
como 0s acontecimentos historicos sao produzidos pelo pensamento do tempo presente, sob
escolha e hierarquizagio das necessidades e intences atuais’’, a percepcdo de que a identidade
de um grupo ou individuo seja o produto inequivoco de sua histéria é, no minimo, questionavel.

O entendimento de que a formacao identitaria seja um produto natural e inequivoco dos
acontecimentos que ocorrem em determinado contexto temporal e espacial traz junto de si a
ideia de uniformidade coletiva. Essa uniformidade identitaria foi (e ainda €) bastante utilizada
na busca pela formagé&o de identidades nacionais, como nos exemplos da Noruega, acima citado,

®No decorrer de toda a obra Fronteira: a degradacdo do outro nos confins do humano, é possivel perceber essa
dindmica na definicdo identitaria de individuos e grupos através da comparagdo e, em especial, oposicdo do
“outro”. Exemplo marcante disso ¢ o relato do autor sobre um acontecimento no qual algumas criangas, na regido
de Sao Félix do Araguaia/MT, “comecaram a cacoar de um indio karaja” e, ao serem questionados sobre a sua
motivacao de fazerem aquilo com outra pessoa, um dos meninos respondera: “Ele ndo ¢ gente como eu. Ele ¢
caboclo e eu sou cristdo”. (MARTINS, 2019, p. 144)

10 proprio Joél Candau, ao citar Halbwachs, afirma que “o tempo s6 tem realidade ‘na medida em que possui um
conteudo, quer dizer, quando oferece uma matéria de acontecimentos ao pensamento, o que supde evidentemente
gue sejam estabelecidos acontecimentos e que estes sejam objetos de escolha e hierarquizagdo” (CANDAU, 2019,
p. 94).
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e do Brasil, amplamente discutido no capitulo anterior deste texto, sendo esta, em muitos
momentos da historia desses paises, apontada como a principal funcéo e, por isso, motivo
fundante e intrinseco da existéncia da disciplina de Historia no curriculo escolar. (FONSECA,
2017, p. 55)

Ao contrastar esse uso da Historia na constituicdo das identidades nacionais com
abordagens mais atuais referentes as discussdes sobre o tema identitario, a professora Circe
Maria Fernandes Bittencourt (2018, p. 102) expde de maneira clara sua proposta quando afirma

que

Um dos objetivos centrais do ensino de Historia, na atualidade, relaciona-se a
contribuicdo na constituicdo de identidades™. A identidade nacional, nessa
perspectiva, é uma das identidades a ser constituida pela Histéria escolar, mas,
por outro lado, enfrenta ainda o desafio de ser entendida em suas relagdes com
o local, o regional e o mundial. Mais ainda, o ensino de Historia tem
compromissos relacionados a constituicdo das multiplas identidades sociais:
de género, étnicas e sexuais.

Assim, é lancada a compreensdo de que o conjunto formado pela memoria, a Histéria e
0 ensino de Historia, especialmente no contexto escolar, sdo elementos de extrema relevancia
para a construcdo, ndo de uma identidade nacional (ou mesmo regional) uniformizada e
cristalizada, mas de madltiplas e fluidas identidades que se constroem e reconstroem
continuamente nas interagdes sociais com 0 mundo gue as cercam.

E mirando na fragilidade do argumento da uniformidade das identidades que Silva
(2000, p. 95) fala em identidade hegemonica. Dessa forma, a percepcdo de identidade como
una e fixa da lugar a um entendimento mais amplo, que traz para 0 campo do estudo das
identidades, nogdes j& presentes em outras areas das ciéncias humanas como as relacdes de
dominagcéo, hierarquizacio e manipulagio de conceitos, narrativas e historias’.

Assim, parece ser possivel afirmar que a memdria e a Historia (por vezes sendo tratadas
até mesmo como sinénimos, como abordado adiante) sdo utilizadas, se nem sempre de forma
direcionada e intencional, ao menos, de forma parcial na constituicdo das identidades de
determinados grupos ou individuos. Sendo assim, parece ser cada vez mais dificil, se ndo
impossivel, dissociar a reflexdo sobre a constituicdo de identidade de estudos sobre a memoria.

Para tal, faz-se necessaria uma breve e, portanto, limitada compreenséo do que se pode entender

8 Grifo da autora.

9 Michel Foucault, ao refletir sobre a relagdo entre verdade e poder, chama a atengéo para compreenséo de que a
organizacdo social das sociedades ocidentais [e, por que ndo dizer, das identidades?] busca legitimacdo na verdade
e, portanto, ocorre um combate pela verdade, pelo direito/poder de defini-la, estabelecé-la e colher os resultados
dessa acdo. (FOUCAULT, 2019, p.53)
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por memoria e as implicagfes desse entendimento no campo da historiografia, pois, em vista
de que varias areas do conhecimento humano se dedicam ao estudo da memdria, a abordagem
almejada aqui relaciona memoria, identidade e Histdria.

A preocupacdo com a funcdo da memoria na construcdo da Historia esta presente desde
a Antiguidade na historiografia ocidental, como apontado no capitulo anterior. Herédoto e
Tucidides j& destacavam a importancia da memoria, seja do historiador ou de terceiros para a
“correta” elabora¢do da narrativa historica. (ZANIRATO, 2011, p. 32-33). Percebe-se nessa
abordagem a crenca de que a memaria possa trazer a tona os acontecimentos passados de forma
bastante objetiva e, portanto, confidvel.

Este entendimento, de que a memoria se destaca como a fonte mais confiavel de
informacdes, apresenta-se bastante comum em sociedades que ndo dispbe de muitas formas de
registro dos acontecimentos, especificamente a escrita. Nesses grupos, a atividade mnésica é
fundamental para a preservacdo e transmissdo de saberes tradicionais. E, como aponta o
historiador Jacques Le Goff, mesmo em sociedades que possuem escrita, a memoria, enquanto
construcdo de representacfes do passado individual e coletivo faz parte da vida cotidiana de
diversos setores. (LE GOFF, 1990, p. 428).

Avangando nesse entendimento, Carmem Zeli de Vargas Gil®°, ao conduzir a discusséo
sobre memoria no Diciondrio de Ensino de Historia, destaca o valor da memaria em sociedades
que ndo fazem uso da escrita no campo da memdria e dos saberes tradicionais, ou por
tradicionalmente ndo possuirem o dominio da escrita ou por ndo atribuirem lugar ao texto
escrito em meio as suas tradi¢fes, seja isso motivado por questdes religiosas, politicas ou
filosoficas. A autora se remete ao escritor malinés Amadou Hampaté Ba para afirmar que em
determinados grupos africanos, os guardides da memoria transmitem ‘de boca a ouvido’ os
conhecimentos de geragdo a geragao e, assim, “essa historia falada constitui uma teia com fios
muito frageis, cujos guardides sdo velhos de cabelo branco e voz cansada; ancestrais que
mantém na memoria coletiva a forga da historia vivida”. (GIL, 2019, p. 155).

No final do século XX, Jacques Le Goff, em sua obra Histéria e Memoria, afirma que

a memoria, como propriedade de conservar certas informages, remete-nos
em primeiro lugar a um conjunto de func¢Bes psiquicas, gracas as quais o

8 A professora Carmem Zeli de Vargas Gil possui graduacdo em histéria pela Universidade Cenecista de Osdrio
(1988), mestrado em educacgéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2003), doutorado em educacéo
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2009) e estagio pds-doutoral na UBA/Argentina (2015).
Juntamente com outros professores participou da elaboragdo do Dicionario de Ensino de Histéria (FERREIRA,
2021).
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homem pode atualizar impressdes ou informacGes passadas, ou que ele
representa como passadas. (LE GOFF, 1990, p. 423)

A partir desse entendimento, é possivel afirmar que a memoria, diferentemente do que
acreditavam os historiadores da Antiguidade Classica, ndo se resume a um depositorio objetivo
e imparcial dos acontecimentos historicos. Antes, apresenta-se como a construcao atual e
situacional, com todas as implicacfes que isso possa ter, de uma representacdo do passado.

Cabe assim, neste ponto e de forma abreviada, uma abordagem do que se entende por
representacdo. Fabiano Coelho (2014), em seu artigo O conceito de representacdo e sua
contribuicdo a anélise do Jornal Sem Terra, destaca que “representagdo ¢ um dos conceitos
mais discutidos frente a historiografia brasileira nas ultimas décadas” e, portanto, a reflexdo
sobre o0 conceito e suas possibilidades de aplicacdo nos estudos histéricos faz-se necessaria
como subsidio para auxiliar nos estudos dos temas e problematicas da Historia.

O proprio Fabiano Coelho aponta a relevancia de Roger Chartier e Pierre Bourdieu para
a discusséo sobre o conceito de representacdo. Segundo Coelho,

De acordo com Bourdieu e Chartier, é possivel dizer que representagdes séo
construgdes sociais da realidade, em que sujeitos fundamentam suas visoes de
mundo a partir de seus interesses e de seu grupo. Desta forma, os sujeitos e 0s
grupos sociais aos quais eles pertencem criam representacdes de si mesmo e
de outros grupos, fundamentando suas visdes de mundo sobre suas
experiéncias historicas. As representagdes visam construir o mundo social,
sendo elas matrizes dos discursos e das praticas dos grupos. Assim,
compreender as representagdes dos grupos é compreender como 0 mundo dos
mesmos é construido socialmente. (COELHO, 2014, p. 169).

Esta concepcdo de representacdo, ainda segundo Coelho, esta alicercada no
entendimento do sociélogo Pierre Bourdieu de que todos os discursos sdo socialmente
construidos e, portanto, se existem conflitos sociais também existem conflitos de discursos, pois
estes refletiriam as tensbGes da prdpria estrutura social, inclusive seus ordenamentos e
hierarquizagdo. Acompanhando esta compreenséo, Roger Chartier destaca a relevancia em se
discernir o autor de determinado discurso, uma vez que é também através do discurso que um
grupo procura se impor e impor seus valores e visdo de mundo.

Assim, Fabiano Coelho (2014, p. 169) sintetiza essa discussao com a seguinte reflexdo:

Os grupos criam representacdo que objetivam agir nas experiéncias historicas.
Desta forma, o mundo social é representacdo e vontade, e existir socialmente
é ser percebido como distinto. As representacdes estdo localizadas no tempo
e sdo social e historicamente construidas pelos sujeitos e seus respectivos



101

grupos. Neste sentido, cabe ao pesquisador perceber e analisar tais
representacdes e suas intencionalidades agindo nas experiéncias historicas.

A partir desse entendimento de representacdo e da possibilidade de se afirmar que a
memoria é uma representacdo, e, portanto, é construida social e historicamente, cabe ao
historiador, segundo a recomendacéo acima, perceber e analisar as intencionalidades e outros
elementos presentes na elaboracdo das memdrias para, a partir delas, preocupar-se com a
elaboracdo da Historia. E a partir dessa perspectiva que se impde a necessidade de uma
abordagem mais critica sobre os documentos histéricos referentes a formacdo do municipio de
Canarana/MT, uma vez que tais documentos apresentam, em seu contedo, essencialmente a
narrativa construida a partir do ponto de vista dos colonizadores sulistas ou, ainda, das
liderancas do processo de colonizacdo. E, embora apresentem desafios e problemas enfrentados
no decorrer de seu processo, buscam apresentar o colonizador como um herdi que age na
construgdo de um novo mundo, da sua terra prometida®..

A Professora Circe Bittencourt, ao discutir sobre a possivel relacdo entre memoria e
Histdria, aponta de forma bastante explicita a distingdo existente entre essas duas categorias.
Bittencourt (2018, p. 148) afirma:

A memodria, entretanto, ndo pode ser confundida com a histéria, como
advertem varios historiadores. As memdrias precisam ser evocadas e
recuperadas e merecem ser confrontadas. As dos velhos e de pessoas que ainda
estdo no setor produtivo ou as de homens e de mulheres nem sempre
coincidem, mesmo quando se referem ao mesmo acontecimento. Mas
nenhuma memoria, individual ou coletiva, constitui a histéria. A histéria
‘consiste na escolha e construcdo de um objeto, operacdo que pode dar-se a
partir de evocacGes de lembrancas’ (Le Goff), e exige, na analise das
memarias, um rigor metodolégico na critica e na confrontagdo com outros
registros e testemunhos.

Com o intuito de deixar ainda mais explicita a distin¢do entre memoria e Historia, Circe
Bittencourt sugere algumas caracteristicas préoprias estabelecidas para aquilo que se entende por
memoria social e aquilo que se entende por Histdria. Enquanto a memoria social apresenta-se
como uma relacdo viva coletiva que uma comunidade estabelece sobre seu passado, utilizando
da selecéo, eliminagdo e omissdes que variam de acordo com idade, sexo, ocupagéo, origem e
outras caracteristicas de quem relata a memoria, a Histdria, por sua vez, trabalha com a

acumulacgdo dessa memoria, usa um método para recompor as dados da memoria, reordena o

81 Ver discusséo sobre a escolha do nome do projeto como Canarana por sua semelhanga com o nome biblico da
terra prometida, Canad, no segundo capitulo desse estudo.
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tempo passado situando os testemunhos orais (e outros) no tempo e no espago e confronta as
memodrias individuais e sociais com outros documentos (BITTENCOURT, 2018, p. 148-149).
Assim, assumir as memorias como sendo fontes historicas (e como outras fontes histéricas)
produzidas em contextos especifico e visando determinadas finalidades, parece ser a postura
mais indicada para o trabalho de pesquisa e producdo da Historia.

Dessa maneira, cabe ao historiador entender as memdrias presentes nas narrativas
oficiais sobre a coloniza¢ao de Canarana, nao como “a” Histéria, mas como fontes a serem
compreendidas e utilizadas na elaboracdo de estudos sobre a Histéria de Canarana. As
narrativas oficiais devem ser abordadas como mais um elemento que auxilia a compreender a
colonizagdo do lugar em conjunto com outras fontes (como documentos ndo oficiais, estudos
diversos, memdrias de pessoas e grupos, tanto entre os colonizadores sulistas quanto outros
sujeitos participantes do processo de constituicdo de Canarana). A diversidade de fontes, nesse
caso, nao é apenas desejavel, mas também necessaria a fim de se estabelecer um conjunto mais
amplo de interpretacGes que possam refletir a diversidade de sujeitos, culturas e identidades que
compds, e compde, a sociedade do lugar.

E valido, no entanto, o entendimento de que num movimento dindmico de constantes
interferéncias e influéncias matuas, o conteido histérico ensinado num determinado contexto
influencie na construcdo da memoria coletiva e, até mesmo, individual. A Historia ensinada,

especialmente no ambiente escolar,

alimenta a meméria coletiva, ndo apenas da forma manipulatéria imposta
pelos Estados, mas a contrapelo, compondo memorias de grupos e
coletividades que possam resistir, se opor as dominacdes politicas exteriores.
Assim, a Histdria ensinada — que € apenas uma das versdes disponiveis do
passado — contribui para fazer os jovens compartilharem da memoria atual dos
adultos, tal qual eles a reelaboram hoje e que, por sua vez, é objeto de disputas
e conflitos entre diferentes versdes presentes no cotidiano e na cultura.
(MONTEIRO, 2007, p. 109)

O trecho acima propde a necessidade de atencdo e reflexdo sobre um aspecto muitas
vezes esquecido na relacdo entre memoria e Historia: que, numa sociedade escolarizada na qual
0 ensino de Histdria é constante no sistema educacional, a memoria, além de ser uma fonte para
a compreensao e aprendizagem da Historia, também é um “produto” do ensino de Historia. Isso
pode parecer bastante 6bvio quando se compreende a memaoria como uma construcao que se da
a partir das experiéncias, conhecimentos e necessidades de um determinado grupo ou individuo.

O estudo de Historia faz parte das experiéncias e dos conhecimentos, especialmente do conjunto
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de pessoas atingido pela educagdo escolar, e, portanto, também contribui para a elaboracéo da
memoria.

Dois aspectos tém especial espaco na reflexdo sobre a construcdo da memoria: a
manipulacdo e o esquecimento. Apesar de essas duas acdes estarem intimamente ligadas, é
possivel, para fins de estudo, estabelecer uma linha suave entre esses conceitos. Primeiramente,
cabe ressaltar que o sentido da palavra manipulagdo é bastante amplo, abrangendo desde o ato
de moldar ou transformar usando as méos até o sentido de forjar determinado objeto ou
informag&o®. Em seu livro Memédria e Identidade, Joél Candau parece optar pela amplitude de
significados do termo para discorrer sobre seu conceito e usos no que se refere & manipulacéo
da memodria histdrica.

Candau parte da ideia de que o passado € modelavel e de que esta seja uma das funcdes

da memoria. Para tal, afirma que

A alteracdo do passado é mesmo um atributo da memdria que Pierre Nora
definiu como “a economia geral e gestao do passado no presente”. Essa gestao
exige, por vezes, a criagdo deliberada de artificios e artefatos memoriais que
sera mais fortemente marcada quanto mais as identidades estiverem sob o
efeito de grandes marcos histéricos, como é o caso das identidades nacionais,
étnicas ou religiosas. (CANDAU, 2019, p. 164)

A obra Memodria e Identidade remete o leitor a alguns exemplos explicitos e até mesmo
grosseiros na opinido do autor, de manipulacdo da memdria, tais como a destruicdo de estatuas
e monumentos com o objetivo de apagar a lembranca de personagens e eventos, a substituicdo
de memorias de forma a criar novas narrativas e sentidos e, também, a transformacdo do
ambiente fisico para legitimar determinadas memdrias ha muito divorciadas da realidade
palpavel de um determinado contexto. (CANDAU, 2019, p. 165-167)

Para além das manipulagdes explicitas da meméria e dos lugares de memoria, Joél Candau
(2019, p. 168) chama a atencdo para as manipulagfes mais sutis que ocorrem nesse campo.
Desde a omissao de um nome ou informacéo especifica de determinado acontecimento até uma
datacdo mais imprecisa ou deslocada acabam configurando exemplos de manipulacéo sutil da
memoria. Jacques Le Goff (1990, p. 427) ainda aponta como desdobramentos no estudo da

manipulacdo da memoria, seja das recordacbes ou dos esquecimentos (tema que sera abordado

82 O dicionario Larousse traz como significados para a palavra francesa manipulation (utilizada por Candau no
original de seu livro Mémorie et identité) ideias como operagdo, utilizacdo, conducdo, direcionamento e fraude.
Ver www.larousse.fr


http://www.larousse.fr/
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mais adiante), a percepcdo da existéncia de interesses, desejos, afetividades, censuras e jogos
de poder conscientes e inconscientes que atuam na constru¢do da memoria individual e coletiva.

Pierre Nora (1993), ao discutir a relacdo que se estabelece entre memdria e Historia,
aponta para o impeto que “todos os corpos constituidos, intelectuais ou nao, sabios ou nao,
apesar das etnias e das minorias sociais, sentem a necessidade de ir em busca de sua propria
constitui¢ao, de encontrar suas origens” (NORA, 1993, p. 17). E, para tal, os lugares de
memaoria, monumentos, documentos, rituais e praticas diversas carregados de simbolismo e que
remetem a eventos e experiéncias vivenciados por um pequeno numero de pessoas, mas
lembrados por muitos que deles néo participaram, se constituem como relevantes a medida que
materializam determinados aspectos da memoria, especialmente da memdria coletiva de uma
sociedade.

Assim, ao refletir sobre a constituicdo da memoria de uma sociedade e a construcao de
sua historia, é fundamental perceber que ambas sdo elaboradas por individuos e grupos
carregados de intencdes, limitagdes e expectativas e que estdo organizadas nas mais diversas
sociedades. E, ao que parece, espera-se que o historiador (e aquele que atua como professor de
Histdria!) da atualidade seja, se ndo o condutor, ao menos o provocador de uma reflexdo sobre
a maneira como a memoria e a histdria de um lugar tém sido construidas e os desdobramentos
surgidos a partir dessa construgdo. Nas palavras de Nora (1993), ha “uma organizagdo
inconsciente da memoria coletiva que nos cabe tornar consciente de si mesma”.

Cabe aqui a abordagem de um aspecto relevante na discussdo sobre a construcdo da
memoria apontado anteriormente: 0 esquecimento. Se a construcdo da memdria é uma acao
presente e se faz por meio da selecdo, entre outros procedimentos, é possivel afirmar que o
siléncio é tdo presente quanto a narrativa e o esquecimento € tdo presente quanto a lembranca.

Le Goff, mais uma vez, contribui para a reflexdo acerca da memoria e dos

esquecimentos quando chama atencdo para o entendimento de que

a amnésia, é ndo s6 uma perturbacdo do individuo, que envolve perturbacdes
mais ou menos graves da presenca da personalidade, mas também a falta ou a
perda, voluntéria ou involuntéria, da memadria coletiva nos povos e nas nagdes
que pode determinar perturbacdes graves na memoria coletiva. (LE GOFF,
1990, p. 426)

Assim, pode-se compreender que 0 esquecimento (ou amnésia) ndo deve ser entendida
apenas como uma “deficiéncia” ou “imperfeicdo” na constituicdo e narrativa da memoria.
Antes, 0 esquecimento e a falta de mencgdo de determinados eventos, motivacdes e individuos

apresentam-se como parte fundamental na construcdo de uma narrativa de memdria.
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Le Goff, apesar de ndo descartar o esquecimento involuntario presente na construgdo da
memoria, lembra que as acbes (e omissGes) também podem estar carregadas de
intencionalidades. E, talvez antecipando Michel Foucault em suas discussdes sobre as relagdes

de poder, Jacques Le Goff afirma que

Tornarem-se senhores da memoria e do esquecimento, é uma das grandes
preocupacdes das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram e
dominam as sociedades histdricas. Os esquecimentos e 0s siléncios da histéria
sdo reveladores desses mecanismos de manipulagdo da histdria coletiva. (LE
GOFF, 1990, p. 427)

Nesta afirmacdo, Le Goff delega ao trabalho consciente e intencional de grupos e
individuos a tentativa de estabelecer a meméria e 0 esquecimento como ferramenta de obtengéo
e manutencdo de seu poder. Assim, 0 uso do siléncio a respeito de sujeitos e acontecimentos
histéricos, muitas vezes, os relega a inexisténcia e a negacdo de sua participacao nas relagdes
que se estabelecem na sociedade. Este siléncio homogeneizante e, portanto, excludente coloca-
se exatamente em oposi¢do a proposta aos objetivos da discussao historica e da atualidade que
percebe na diversidade e na pluralidade riqueza ao invés de ameaca.

E é exatamente esta a proposta deste trabalho: a reflexdo sobre a auséncia de muitos
sujeitos na histdria homogeneizante de Canarana, corroborada inclusive pelo poder publico, e
que acaba por gerar a exclusdo de uma parte significativa da populagado do lugar. Ao ‘esquecer’
da participacao de grupos de pessoas na construcao da sociedade de Canarana, a historia oficial
também acaba por negar, ou diminuir, a efetiva participacdo desses sujeitos na vida publica,
social e econdmica da cidade. Na contramdo dessa pratica, € que se impde a necessidade de
ouvir as vozes desses individuos antes esquecidos e reconhecer suas contribui¢cfes na
constituicdo do lugar em que vivem.

Nesse contexto de percepcdo e valorizacdo da diversidade e da multiplicidade de
memorias e identidades, o0 empenho sobre o estudo da Historia Local parece firmar-se como
um dos pilares na elaborag&o de uma Histdria mais plural e, portanto, inclusiva. E dentro dessa
proposta que Aryana Costa®® expde que

As transformacdes socioculturais do século XX (...) e 0s avangos na produgdo
historiogréafica tém contribuido para dar um pouco mais de cor a uma historia

8 A professora Aryana Lima Costa possui graduacdo em histéria pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (2007), mestrado em histéria pela Universidade Federal da Paraiba (2010) e doutorado pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (2018). Juntamente com outros professores participou da elaboracdo do Dicionario de
Ensino de Historia (Dicionario, 2021).
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até entdo centrada na politica, nos homens (literalmente), e nas “instancias
decisorias do poder”. (COSTA, 2021, p. 133)

Uma das consequéncias dessas contribuicdes foi, entre outras, a mudanca de paradigmas
na propria construcdo da Histdria. Tanto os objetos de estudo quanto os sujeitos envolvidos na
investigacao historica passaram por transformacdes e apresentam-se de forma inovadora na
atualidade. Assim, para além Historia Geral, Aryana Costa destaca a relevancia da Historia

Local como formadora de identidades e visibilidade ao afirmar que

Os avancos na investigacdo historiografica atentaram para o fato de que uma
histéria somente institucional, biografica, masculina, politica e elitista ndo
dava conta dos desafios que se punham as pesquisas, aos objetos que se
estudava. E as mudangas pelas quais passamos nas ultimas décadas resultaram
em novas pessoas reivindicando direitos, reafirmando e/ou reconstruindo suas
identidades e, portanto, querendo tornar-se visiveis. (COSTA, 2021, p. 133)

Assume-se, assim, a necessidade da abordagem da Histdria Local para a compreensao
da multiplicidade de historias e identidades de individuos e grupos dentro de uma sociedade
maior, como a sociedade brasileira, por exemplo.

Como entdo o estudo da Histdria do Lugar, utilizando-se da metodologia de pesquisa da
Histdria Local se relaciona com o ensino de Histdria, especialmente no ambiente escolar?
Obviamente uma tentativa de resposta a discussdo em torno da construcao e utilizacdo da
Historia Local pode ser extremamente prolixa (assim como boa parte das tematicas referentes
a Historia) e, portanto, inesgotavel em qualquer trabalho que busque abordar os inimeros
aspectos dessa area de estudo. Ainda assim, faz-se possivel e necessaria a discussdo do tema
devido a relevancia do papel da educacdo escolar na formacéo do individuo e da sociedade a
qual ele se insere.

Varios autores brasileiros, além de estrangeiros, que tem se debrucado sobre o tema do
ensino de Historia parecem demonstrar um alinhamento da percepcdo de que a abordagem da
Histdria Local na prética escolar faz-se necessaria sob aspectos sociais, académicos e legais.
Autores como Ana Maria Monteiro (2007), Circe Bittencourt (2018), Marcos Silva (2012),
Maria Auxiliadora Schmidt (2004), Selva Guimaraes (2012) e Thais Nivia de Lima e Fonseca
(2017), entre outros, proporcionam rico material e abundantes subsidios para essa discusséo.
Esses materiais incluem desde elementos legais do campo da educacdo até metodologias e
percepcdes presentes no cotidiano escolar sobre o desenvolvimento e efetivacdo do ensino de

Historia em diversos contextos.
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Partindo do principio de que a legislacéo educacional brasileira atualmente encontra-se
sob a organizacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, a andlise do ensino de Historia
e de sua relacdo com a Historia Local deve levar em conta os aspectos legais que regem esse
momento historico. Assim, faz-se necessaria a abordagem do tema da Histéria Local, conforme
indicado pela BNCC sob o aspecto da formacgéo das identidades, e também a abordagem das
metodologias proprias do estudo e da investigacdo historica no ambiente escolar visando, néo
apenas 0 acesso dos estudantes as conclusdes e resultados alcancados pelos historiadores em
suas pesquisas, mas também aos procedimentos e técnicas que foram e podem ser utilizados
para a obtencdo desses resultados. Pois, esses “processos de identificagdo, comparacao,
contextualizagdo, interpretacdo e analise de um objeto estimulam o pensamento” (Brasil, 2018,
p. 398), 0 que em ultima analise, € um dos principais objetivos da educacdo como um todo.

Esse pensamento, citado anteriormente, ndo almeja a sua mera existéncia apenas como
elemento abstrato ou tedrico. A finalidade do pensamento desenvolvido pela educacédo escolar
esta direcionada a formacdo do cidad&o politico, de pensamento critico, que vive num ambiente
repleto de contradic6es, desafios, limitacOes e oportunidades. E é nesse ambiente que o cidadao
precisa ter condicdes de refletir sobre os acontecimentos, observa-los, analisa-los e interpreta-
los, “estabelecer relagdes entre presente-passado-presente, fazer comparacfes e identificar
semelhancgas e diferengas entre os multiplos acontecimentos no presente e no passado”
(BITTENCOURT, 2018, p. 103).

Outro desafio se impde nesse contexto de pesquisa e reflexdo sobre a Historia, enquanto
objeto de estudo: o estudante ndo esta dissociado da Histdria a qual ele ira estudar. Embora este
tema tenha sido abordado anteriormente nesse trabalho, cabe destacar novamente a relagéo
permanente entre a constituicdo, reproducdo e reorganizacdo das identidades, tanto de
individuos e grupos, e a reflexdo sobre os aspectos da memdria e da Histdria presentes num
determinado contexto.

Alunos e professores ndo estdo desconectados de suas vivéncias e experiéncias. E a
percepcao dessas vivéncias fica ainda mais evidente quando o tema da Histdria do Lugar passa
a ser o objeto da reflexao historica. Circe Bittencourt, ao dizer que “¢ comum falar em historia
local como a historia do entorno, do mais proximo, do bairro ou da cidade” (BITTENCOURT,
2018, 149), aponta para a importancia da proximidade geografica na definicdo de Historia do
Lugar, dando a esta, além de contornos temporais tipicamente associados a disciplina de
Histdria, também contorno espaciais.

O professor Marcos Silva e a professora Selva Guimaraes apontam para a relevancia do

debate sobre cultura material (objetos de uso cotidiano, cuidados com o corpo, meio ambiente,
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etc.) no ambiente escolar. Alunos e professores, através do debate sobre suas percepcbes do
mundo (numa escala maior) e do seu entorno mais imediato (numa escala menor), constroem
uma erudicdo prépria desse contexto, a cultura escolar. Este debate, no entanto, precisa transpor
0 presente e imediato do ambiente escolar e estender-se, tanto metodologicamente quanto

conceitualmente para além do conhecido e palpéavel, como indica o trecho a seguir:

No plano da histéria imediata (o presente vivido por historiadores, professores
e alunos), muitos exemplos de cultural material se encontram na propria sala
de aula e nos corredores e arredores da escola: corpos humanos, roupas,
moveis, equipamentos esportivos, alimentos. Essa amostragem, mesmo no
limite do imediato, é muito restrita, considerando-se a infinidade de outras
experiéncias que lIhe sdo contemporéneas noutras escolas, noutras cidades,
noutros paises, noutras camadas sociais. E 0 conhecimento histérico ganha
muito quando incorpora o imediato em seu universo, mas perde ainda mais se
ficar restrito a esse mundo de forma unidimensional, como presente continuo
dos mesmos sujeitos e num espaco exclusivo. Um dos seus objetivos no ensino
de diferentes graus pode ser sair desse circulo vicioso, permitindo a
compreensdo de outras experiéncias sociais em diferentes temporalidades.
(SILVA, 2012, p. 69)

Dessa forma, a énfase da reflexao historica parece estar em refletir sobre as concepcdes
construidas pelos sujeitos a partir de suas experiéncias e percep¢des numa dimensao plural de
temporalidades, espacialidades e historicidades. Para além da atengdo ao debate material,
também cabe a atencdo as manifestacGes na imaterialidade que cerca esses individuos. A
reflexdo sobre cultura e aspectos imateriais como sensacfes, desejos e crengas nao sdo opostas
a cultura material, pois isso seria, de acordo com Silva ¢ Guimardes (2012, p.71) “perder de
vista imperativos humanos que percorrem todas as praticas culturais”.

Alinhada com a preocupacdo demonstrada acima, ou seja, com a necessidade de se
perceber a construcdo das narrativas histéricas no ambiente escolar, partindo do estudo e do
conhecimento de alunos e professores desse contexto e para fora dele, a professora Thais Nivia
de Lima e Fonseca ja destacava, no ano de 2003, a relevancia das pesquisas relacionadas ao

ensino de Historia no ambiente escolar. Fonseca (2017, p. 114) afirma que

Ainda sdo poucas as pesquisas sobre as apropriagdes do conhecimento
historico escolar e sobre sua permanéncia na memoria coletiva. As investidas
nesse campo de investigacdo indicam a pertinéncia desse tipo de estudo, pois
trata-se ndo apenas de buscar compreender e que forma o saber historico
escolar é apreendido por aqueles que passam pela escola, mas também de
como ele passa a fazer parte de um imaginério coletivo sobre a historia do
Brasil, alimentado por informagdes que o refor¢cam e que sdo provenientes de
um universo extraescolar. Trata-se na verdade de analisar as diversas direcdes
seguidas por esse saber, de sua origem académica passando por sua
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transformacao na escola, sua apropriagéo no interior dela e sua circulagéo fora
dela; de como a escola se apropria do saber ja transformado pelos mecanismos
nao escolares de difusdo do conhecimento. Enfim, de como usar um saber que
é reconhecido como produto de reflexdo académica encontra-se também
formadas por experiéncias individuais e coletivas nem sempre consideradas
pela academia, mas que se mesclam e se confundem nas préticas culturais.

E possivel extrair da citagdo acima varios aspectos que remetem ao estudo sobre o
ensino escolar de Historia. Dois deles parecem ser fundamentais no entendimento de Fonseca:
a pesquisa sobre como o ensino de Historia tem acontecido no ambiente escolar e como esse
ensino de Histdria se relaciona com outras influéncias e vivéncias dos alunos e professores fora
da escola.

Quanto a necessidade de pesquisas sobre o desenvolvimento do ensino histogréafico, a
professora Thais Nivia de Lima e Fonseca conclui, por dados de suas pesquisas (anteriores a
2002), que a maior parte dos trabalhos apresentados sobre ensino de Historia tem como objeto
os curriculos escolares e os Livros Didaticos®*. Apesar da relevancia desses objetos na
investigacdo concernente ao ensino de Historia, ainda existe uma lacuna na pesquisa no que
tange ao efetivo processo de aprendizagem do conhecimento historiogréafico por parte dos
alunos. Segundo Fonseca, a escassez de analises sobre como as propostas curriculares e
metodoldgicas propostas pelos materiais didaticos sdo desenvolvidas no ambiente escolar ainda
se pde como um desafio a reflexdo sobre o ensino de Histdria, tanto no que se refere aos
conteudos e abordagens relativos a Histdria Geral, quanto no que se refere ao estudo da Historia
do Lugar.

Um aspecto que contribui para agravar as dificuldades na realizacéo de pesquisas sobre
0 desenvolvimento do ensino de Historia no tocante a Historia local é a pulverizacdo de
informac0@es e préaticas intrinsecas ao tema. Uma vez que o estudo de Historia do Lugar, pode
ter como metodologia de trabalho a Micro Historia, entre outras, as possibilidades de trabalho
pedagogico sdao mais flexiveis, sem a “padronizagdo” de metodologias e conceitos, proposta

nos livros didaticos de Historia referente ao estudo da Historia Geral®®, a investigacdo sobre o

8 O Decreto 91.542, de 19 de agosto de 1985, criou o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), com a
finalidade de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas escolas publicas de 1° Grau. De forma
gradativa, esse programa foi sendo incrementado e expandido. A partir de 2005, iniciou-se a distribuicdo parcial
de Livros Didaticos para os alunos do Ensino Médio. Em 2012, o PNLD &, finalmente, direcionado a aquisicao e
a distribuicdo integral de livros aos alunos do ensino médio, inclusive na modalidade Educagdo de Jovens e
Adultos. Ver www.fnde.gov.br

8 Conteudos sobre Historia Geral estdo, via de regra, elencados, distribuidos e “explicados” no corpo dos Livros
Didaticos utilizados no ambiente escolar. Ao combinar contetidos histéricos com metodologias pedagdgicas, 0s
Livros Didaticos assumem uma relevancia significativa na formacéo intelectual de professores e alunos. A edicao
do Livro Didatico destinada ao professor, apresenta também o Manual do Professor, com informagdes
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ensino de Histdria local tende a ser mais trabalhosa, no que se refere a coleta e processamento
de dados, e menos atraente aos pesquisadores académicos. Para tal, Fonseca (2017) cita a
abundéncia de estudos relacionados aos conteddos dos Livros Didaticos no Brasil em
comparagdo com a escassez de estudos referentes as praticas de ensino de Historia dos Lugares
no ambiente escolar. O livro didatico em si, por ser um material fisico tangivel, tem sido
preferido, como objeto de pesquisa académica®, em detrimento de pesquisas sobre a sua
utilizacdo (ou néo) no processo de aprendizagem no ambiente escolar.

A segunda reflexdo apontada por Fonseca seria a escassez de investigacfes sobre a
forma como o ensino de Histdria escolar se relaciona com cotidiano do aluno e da sociedade®’.
Se a existéncia da disciplina escolar de Historia visa contribuir com a formacéo intelectual e
social dos alunos, faz-se imperativo que os resultados desse conhecimento escolar sejam
percebidos e analisados na vida desses alunos e nos ambientes em que eles estdo inseridos.
Além da investigagdo sobre a maneira como a Histdria produzida no contexto escolar se reflete
no cotidiano extraescolar dos alunos, cabe também a investigacdo de como 0s conhecimentos
historicos que sao construidos pela familia, grupo e sociedade do aluno se relacionam com a
producdo da Histéria no ambiente escolar. Essas dindmicas que se revelam na existéncia
multifacetada de qualquer individuo que esteja inserido em algum grupo social, como é o caso
do aluno, contribuem de diversas maneiras e intensidades na formac&o histérica do individuo.
As preocupac¢des apontadas por Fonseca, no entanto, ja aparecem como objeto de reflexdo
desde os anos de 1980, especialmente naquilo que se refere a nog¢do de cultura histérica. A

professora Rebeca Gontijo® escreve que

Desde os anos 1980e 1990, a reflexdo tedrico-metodoldgica sobre o conceito
de cultura histérica ganhou forca, por vezes focalizando termos relacionados
como memoria cultural, memdria histérica e consciéncia histérica. Entre os
autores que se dedicaram ao estudo de tais conceitos no plano internacional,
estdo Jorn Rusen, Aleida e Jan Assmann, Hans-Jlrgen Pandel, Peter Seixas,
Maria Grever e lIsabel Barca. No Brasil, destacam-se os estudos sobre

complementares relacionadas aos contetidos e as metodologias a serem utilizadas pelo professor. Ver Bittencourt,
2018.

8Exemplo desse tipo de pesquisa é o estudo realizado por Elisangela Coélho da Silva, vinculado ao Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA, ao discutir as contribui¢des do manual do professor do
livro didético de Histéria do Ensino Médio ao estudo de Histéria da Africa. No contexto de implementacio e
execucdo das proposicdes para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais, a professora Elisangela Coélho da Silva
aponta para lacunas existentes nas orientacdes do referido manual, dificultando a efetivagdo dos objetivos
propostos pela legislacdo vigente. Ver Silva, 2018.

87 Cabe lembrar que a publicagdo original da obra citada foi no ano de 2003. Portanto, é preciso compreender as
afirmac6es da professora Thais Nivia de Lima e Fonseca referentes ao contexto do ano de sua publicacéo.

8A professora Rebeca Gontijo Teixeira é bacharel e licenciada em Histéria (1996), mestre (2001) e doutora (2006)
pela Universidade Federal Fluminense. Juntamente com outros professores participou da elaboragdo do Dicionario
de Ensino de Histéria (FERREIRA, 2021).
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educacdo historica e consciéncia histérica desenvolvidos por Maria
Auxiliadora Schmidt e Luis Fernando Cerri, por exemplo. (GONTIJO, 2021,
p. 68)

Assim, percebe-se que a reflex@o sobre o conhecimento histdrico que é produzido e
operacionalizado fora dos ambientes académicos torna-se o foco de investigacdo de varios
pesquisadores, sendo 0 alemdo Jorn Rusen um dos principais expoentes dessa reflexao. Risen
(2007, p. 121) define como cultura histérica como “o campo em que os potenciais de
racionalidade do pensamento historico atuam na vida pratica”. Longe de propor uma explica¢ao
simplista para um desafio tdo amplo como este campo de estudo, Riisen aponta para a base de
sua reflexdo que é a compreensdo de como o pensamento histérico racional e organizado se
relaciona com os aspectos da vida pratica. Cabe destacar também que para Risen, a ideia de
racionalidade, mencionada acima, € bastante abrangente e ultrapassa aquilo que se
convencionou chamar de conhecimento cientifico; se estendendo, por exemplo, as diversas
a¢des humanas que ocorrem “por boas razdes” (RUSEN, 2007, p. 123), ou seja, 0 ser humano,
ao atribuir motivac@es as suas acdes, esta estabelecendo parametros racionais sobre sua prépria
atuacdo no mundo, mesmo que estes parametros ndo sejam corroborados por pesquisas e
conclusdes de cunho cientifico.

A questdo das nogdes e experiéncias sobre temporalidade ocupa lugar de destaque nas

reflexdes de Rusen, pois este afirma também que cultura historica é

0 campo de interpretacdo do mundo e de si mesmo, pelo ser humano, no qual
devem efetivar-se as operac@es de constituicdo do sentido da experiéncia do
tempo, determinantes da consciéncia historica humana. E nesse campo que 0s
sujeitos agentes e padecentes logram orientar-se em meio as mudancas
temporais de si proprios e de seu mundo. (RUSEN, 2007, p. 121)

Para Risen, a temporalidade parece ser o aspecto que distingue a cultura histérica de
outros campos de estudo referentes as agdes humanas e sua relacdo com conhecimentos sociais,
como cultura politica, por exemplo. Dessa maneira, a reflexdo sobre como os conhecimentos
historicos se relacionam com a vida pratica dos sujeitos dentro e fora do ambiente escolar ganha
novos contornos e, principalmente, novas possibilidades de abordagem.

A professora Maria Auxiliadora Schmidt (2012, p. 91) afirma que

Abordar a questéo do ensino de Historia, na perspectiva da Educacéo Historica
significa procurar entender o emaranhado relacional construido pelas e nas
relacbes da cultura histérica e a cultura escolar, o que pressupde desvelar
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epistemologicamente conceitos que afetam a teoria e a pratica da
aprendizagem e, portanto, do ensino dessa disciplina.

Assim, as discussdes sobre ensino de Histdria, longe de se resumirem a elaboracéo de
listas de conteudos histdricos, exercicios de historiografia e criagdo metodologias pedagogicas,
demanda abordagens mais abrangentes para se tornar significativa. Essas abordagens incluem,
necessariamente, a percepc¢do de que o aluno, enquanto sujeito inserido num grupo, ja possui
uma vida completa, com suas motivacdes e explicacdes e que, ao encontrar-se na escola e
inserido na cultura escolar®, é desafiado a reinventar e ressignificar o seu mundo e a si mesmo.

Sem desviar o foco desse estudo, cabe citar a relevancia crescente que a pesquisa sobre
0 tema da Historia Publica tem alcancado na atualidade. A percepcdo, por parte dos
historiadores, de que existe a construcdo de conhecimentos historicos fora dos ambientes
académicos e correlatos, tem provocado inimeros pesquisadores a dedicarem-se a compreender
e analisar a construgdo e os desdobramentos da construcio da Histdria Plblica®.

A partir das décadas de 1960 e 1970, pesquisadores, incluindo Jorn Riisen, passaram a
perceber a existéncia de um conhecimento historico proprio do ambiente escolar. A professora
Cristiani Bereta da Silva®* (SILVIA, 2019, p. 50) busca sintetizar temporal e conceitualmente
a situacdo anterior ao surgimento do que se entende por conhecimento histérico escolar da

seguinte maneira:

Durante muito tempo a especificidade da histéria que ensinamos e
aprendemos na escola ou em suas relacOes de aproximagao de distanciamento
com a histdria, como conhecimento académico (ou “ciéncia de referéncia”,
como o preferem alguns), ndo fizeram parte das preocupagdes de professores
e pesquisadores da area. Pode-se dizer que, até pelo menos a década de 1960,
dominava a ideia de que os historiadores produziam conhecimento por meio
de pesquisas e que, didatizado, esse conhecimento seria transmitido,
formalmente, nas escolas. A escola seria, entdo, lugar de recepcdo de um
conhecimento externo, produzido nas universidades, e o professor ocuparia

8Cultura escolar pode ser definida como o conjunto dos contetidos cognitivos e simbdlico que, selecionados,
organizados, normatizados, rotinizados, sob os efeitos dos imperativos de didatizacdo constituem habitualmente o
objeto de uma transmissao deliberada no contexto das escolas e da cultura da escola, sendo essa Ultima a forma
especifica de realizacdo da cultura escolar no interior da propria escola. (SCHIMDT, 2012, p. 93)

% Em seu artigo Histdria Publica e Consciéncia Historica: uma reflexdo da didatica da historia, Juliana Gelbcke
aponta para a multiplicidade de ambientes, formas e interesses com que a Histéria pode ser produzida e
“consumida” em sociedades ocidentais da atualidade e que ndo estdo limitados a historiadores académicos, em
suma, Histéria Publica. Em sua proposta, Juliana Gelbcke remete-se a reflexdo das contribuicdes da Didatica da
Historia para a discussdo das relagdes entre a Historia Publica e a consciéncia historica dos sujeitos de uma
sociedade. Ver Gelbcke, 2014.

1A professora Cristiani Bereta da Silva é graduada em Histéria (1998) pela Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC — com doutorado em Histéria pela mesma universidade em 2003. Realizou estagio pds-doutoral
na Unicamp (2011) e na Universidade de Alcala, Espanha (2015). Juntamente com outros professores participou
da elaboragdo do Diciondrio de Ensino de Historia (FERREIRA, 2021).
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posicdo intermediaria nesse processo, atuando na reproducdo do
conhecimento.

Assim, a escola era entendida como local de reproducéo, por vezes empobrecida, dos
conhecimentos verdadeiramente cientificos produzidos pela universidade. Os conhecimentos
historicos tomados como validos eram aqueles produzidos por pesquisadores profissionais
ligados aos meios académicos oficiais. Porém, ao refletir sobre o papel da Histdria na formacéo
cultural e na vida pratica dos alunos, fez-se necessario repensar as formas como, onde, por quem
e para quem a Histdria estava sendo construida. Como resultado a esses questionamentos, foi
possivel afirmar a existéncia de um conhecimento histdrico e de uma producéo historica “criada
pela escola e para a escola” (SILVA, 2019, p. 51)

O trabalho da professora Ana Maria Monteiro oferece contribuicdes relevantes para o
avanco da reflexd@o sobre o ensino de Historia no ambiente escolar. Fundamentada nos estudos
de vérios autores franceses, especialmente Moniot e Allieu, Monteiro (2007) defende a
existéncia de um saber escolar. Assim, a Histdria escolar pode ser entendida como um conjunto
de conhecimentos proprios da escola e que se relaciona com os conhecimentos histdricos
académicos num intercambio continuo e reciproco de conhecimentos e legitimacdes.

Monteiro, ao refletir sobre o conhecimento académico de Historia, destaca que

no ensino de Historia, trabalhamos com um primeiro extrato constituido pelo
consenso sobre fatos estabelecidos, como por exemplo, a execucdo de Tiradentes em
21 de abril de 1792, ou a tomada da Bastilha em julho de 1789, fatos estes cuja
legitimidade é estabelecida pelas universidades e demais centros de pesquisa.
(MONTEIRO, 2007, p. 105)

Por outro lado, também afirma que

a Historia escolar é reinventada em cada aula, no contexto de situagGes especificas,
em que interagem as caracteristicas do professor (e em que também sdo expressas as
disposicdes oriundas de uma cultura profissional), dos alunos e aquelas da instituicéo
(ai podendo ser considerados tanto a escola quanto o campo disciplinar),
caracteristicas essas que criam um campo do qual emerge a disciplina escolar. Esses
atores estdo imersos no mundo, ou seja, numa sociedade dada, numa época dada, em
que as subjetividades expressam e configuram representacdes quem, por sua vez,
interferem na definicdo das opc¢Bes que orientam os sentidos atribuidos aos
acontecimentos. (MONTEIRO, 2007, p. 106)

Percebe-se, assim, que ndo existe uma relacdo hierarquica entre os conhecimentos
académicos de Histdria e os conhecimentos escolares de Histdria. O que hd, sdo constructes
oriundas e representantes de ambientes diferentes e que tendem a se legitimar, desafiar e

complementar uma a outra, mesmo em suas contradi¢des. Pois, os “objetos da Historia estdo
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sempre inseridos em contextos, e tudo que o historiador diz esta relacionado a estes contextos.
Por outro lado, 0s objetos em Historia sdo sempre construidos a partir de um ponto de vista que
¢ também histérico” (PROST apud MONTEIRO, 2007, p. 104).

Monteiro (2007, p.229), ao arrazoar sobre sua pesquisa voltada para a busca de
compreensdo dos processos de aprendizagem junto a professores de Histdria da educacao

bésica, infere que sua pesquisa

permitiu identificar construcBes do saber ensinado, realizadas com objetivos
educacionais e que apresentavam de forma diferenciada, mas referenciada ao
saber académico, incorporando problematicas e configuragbes que
perpassavam 0s processos de didatizagdo e axiologizacao realizados para criar
e desenvolver atividades e tarefas com os alunos. A analise epistemolégica
do saber ensinado, portanto, possibilitou a identificacdo de construgdes deste
saber em que foi possivel reconhecer articulagbes dos processos de
didatizacdo e axiologizacdo com as ldgicas e racionalidades do saber
académico.

Assim, mais uma vez, a autora chama atencdo para a dindmica propria existente na
operacionalizacdo dos conhecimentos histéricos no ambiente escolar. Na escola as atividades
de ensino implicam, além dos conhecimentos e praticas metodoldgicas tipicas da pesquisa e
construcdo histdrica, na elaboracdo de atividades pedagdgicas com caracteristicas distintas
cujos objetivos, frequéncia e intencionalidades precisam considerar o conhecimento de
referéncia da disciplina bem como os conhecimentos e as préticas relacionadas a
psicopedagogia e ao cotidiano da escola, como calendario escolar, propostas curriculares e
direcionamentos metodoldgicos e ideoldgicos de cada escola ou rede de ensino. E, portanto,
parece corroborar com o entendimento de que a constru¢do de um saber escolar historico
apresenta-se como uma realidade cotidiana ao contexto escolar.

De acordo com Cristiane Bereta da Silva (2019, p. 51), “o espago escolar foi
reconstituido como um espaco politico de construcdo do conhecimento e ndo apenas de sua
reproducdo”. E essa afirmagdo da autora remete novamente a percep¢do de que os sujeitos
presentes no ambiente escolar ndo se limitam a reproduzir um conhecimento previamente
estabelecido pela pesquisa académica, majoritariamente no ambito das universidades, mas
efetivamente produz um conhecimento historico escolar. Esse conhecimento que, via de regra,
toma o conhecimento historico académico como sua referéncia, € construido na interacdo entre
conhecimentos e vivéncias de professores e alunos no ambiente escolar.

Decorre desse entendimento sobre o conhecimento historico escolar a necessidade,

ainda segundo Cristiane Bereta da Silva, de que ao
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assumir que a escola, o professor e 0 estudante sdo sujeitos centrais na
construcdo de um conhecimento histdrico especifico ampliou o proprio campo
do ensino de historia, que passou a Se preocupar também com as
potencialidades da formacdo do pensamento histérico de criangas e jovens.
N&o apenas conhecer 0s acontecimentos passados, mas privilegiar o
investimento em dotar os estudantes de instrumentos para andlise e
interpretacdo desses processos que lhes permitam construir sua prépria
representacdo do passado. Conhecimento histérico que seja capaz de
possibilitar aos estudantes lidar com versdes contraditérias, com conflitos, que
consigam contextualiza-los, conscientes da distancia que os separa do
presente, de suas crencas, de suas perspectivas do lugar que ocupam no
mundo. (SILVA, 2019, p. 53-54)

Entdo, ao reconhecer a existéncia e a maneira com que se da a construcdo desse
conhecimento histérico escolar, é imperativo que haja, no ambito do ensino de Historia, a
preocupacdo referente a familiarizacdo dos alunos e professores com 0s procedimentos e
conceitos proprios da historiografia a fim de contribuir para a elaboracdo desse saber escolar.
Professores e estudantes podem apropriar-se de instrumentos conceituais e metodoldgico
relacionados ao conhecimento historico académico, a fim de “enriquecerem” ainda mais a sua
pratica historiografica na construcdo de um saber que possa contribuir para a sua autonomia
como cidadaos que percebem e interpretam o mundo que os cerca.

A partir do conjunto de reflexdes acima, percebe-se a atualidade e pertinéncia das
proposicOes da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018, p. 401), que traz
em seu texto o entendimento de que, além dos contedos proprios de historiografia, como

teorias e metodologias, o ensino de Histdria escolar deve também

considerar a experiéncia dos alunos e professores, tendo em vista a realidade
social e o universo da comunidade escolar, bem como seus referenciais
histéricos, sociais e culturais. Ao promover a diversidade de analises e
proposicoes, espera-se que 0s alunos construam as proprias interpretacGes, de
forma fundamentada e rigorosa.

Dessa forma, consolida-se a proposta de formacéo integral do aluno ao oportunizar a ele
a instrumentalizacdo tedrica e metodoldgica da historiografia académica desenvolvida na
tradicdo da pesquisa cientifica e também o exercicio de interpretacéo, reflexao e construcéo de
suas proprias concepcles e narrativas embasadas no contexto em que vive, seus valores,
necessidades, cultura e praticas sociais. Os alunos sdo entendidos como sujeitos de suas
escolhas e construcdes e ndo como meros receptores de um saber externo e “superior”

proveniente da academia. Os referenciais historicos, sociais e culturais dos alunos séo encarados
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como parte da formacéo presente do aluno, portanto, sdo elementos integrantes e inseparaveis
de suas préprias construgdes historicas e identitarias.

Essas construces, por sua vez, sdo elaboradas em determinados contextos especificos,
primordialmente geografica e temporalmente definidos, ou seja, 0 ambiente de vivéncias do
individuo. Essa compreensdo é apontada pelo texto da BNCC (BRASIL, 2018, p. 565) da

seguinte maneira:

A sociedade, da qual faz parte o individuo, consiste em um grupo humano,
ocupante de um territério, com uma forma de organizacdo baseada em
tradigBes, praticas, habitos, costumes, modos de ser e valores, responsaveis
por sua especificidade cultural. Na construgdo de sua vida em sociedade, o
individuo estabelece relagdes e interagcGes sociais com outros individuos,
constroi sua percepcgdo de mundo, atribui significados ao mundo ao seu redor,
interfere na natureza e a transforma, produz conhecimento e saberes, com base
em alguns procedimentos cognitivos proprios, fruto de suas tradigdes tanto
fisico-materiais como simbolico-culturais.

Assim, essencialmente, o ambiente de vivéncias do individuo e a base para suas
percepcbes do mundo € o seu contexto local, sua familia, sua vizinhanca, sua cidade. Portanto,
é possivel compreender a proposta da BNCC como uma convocacao aos educadores e a toda a
comunidade escolar para que incorporem efetivamente o estudo de Historia do Lugar aos seus
curriculos devido a indissociabilidade entre a formacéo escolar dos alunos e suas vivéncias fora
do ambiente da escola.

Ao atrelar o estudo da Histéria do Lugar ao ensino de Historia no ambito escolar, a
legislacdo educacional brasileira sedimenta a atencdo, o respeito e a reflexdo referentes a
constituicdo identitaria dos estudantes brasileiros e a formagdo de pesquisa e cientifica no
ambiente escolar, ambas visando desenvolver habilidades e competéncias necessarias a
formacédo politica dos cidaddos brasileiros.

Dessa maneira, na busca de efetivar as politicas educacionais brasileiras propostas pela
BNCC para o ensino de Historia, impOe-se a necessidade de instrumentalizar alunos e
professores de Canarana/MT para a utilizacdo das ferramentas préprias do conhecimento
histérico na abordagem do estudo da Historia do Lugar em que vivem. Para tanto, apresenta-se
aqui uma proposta de trabalho no &mbito escolar, que contemple a diversidade de sujeitos, suas
participacdes e experiéncias, envolvidos na construcdo da Histdria de Canarana/MT.
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3.1 - O USO DA HISTORIA ORAL NO ENSINO DE HISTORIA: VIVENCIAS DE
MIGRANTES EM CANARANA/MT

A metodologia de Historia Oral desenvolvida entre pesquisadores no periodo apos a
Segunda Guerra Mundial merece a aten¢do quanto ao seu uso na elaboracdo do conhecimento
historico escolar devido a aspectos que vdo desde o acesso dos estudantes as fontes
historiograficas (entrevistas) até a reflexdo sobre a construcdo das identidades e sua relacdo
com as memorias construidas pelos entrevistados. A relativa facilidade de acesso a entrevistas
prontas e a possibilidade de elaboragdo de novas entrevistas, inclusive sobre assuntos em
sintonia com interesses especificos dos alunos®?, parece tornar a metodologia da Historia Oral
um conhecimento bastante préximo dos estudantes.

Embora a utilizagdo de narrativas orais tenha sido utilizada desde a Antiguidade
Cléassica como subsidio para a producdo do conhecimento historiogréafico, conforme apontado
no primeiro capitulo deste estudo, a moderna Historia Oral nasceu no periodo que se seguiu a

Segunda Guerra Mundial, na Universidade de Columbia, em Nova York. Em 1948, o

professor da Universidade, [Allan] Nevins organizou um arquivo [de relatos
de pessoas envolvidas com a Guerra] e oficializou o termo “historia oral” que
passou a ser indicativo de uma nova postura diante da formulacdo e difusdo
das entrevistas. 1sso se deu quando combinaram os avancos tecnoldgicos com
a necessidade de se propor formas de captacdo de experiéncias vividas e
surpreendidas no tempo real das pessoas. Os relatos combinados com a
necessidade de registrar experiéncias gravadas e transmitidas por meios
mecanicos facilitaram a democratizacdo das informagdes e serviu de base par
0 sentido da histdria oral, que, entdo, para diferenciar-se de outras préaticas de
entrevistas, ganhou o adjetivo de “moderna”. (MEIHY; HOLANDA, 2019, p.
103)

O trecho acima descreve, de maneira bastante resumida, a génese da moderna Histdria
Oral e aponta para alguns aspectos marcantes dessa maneira de produzir Historia, como a
elaboracdo, gravacdo, transmissdo e arquivamento de entrevistas, especialmente incluindo a
utilizacdo dos meios mecénicos para boa parte dessas etapas. A importancia desses meios
mecanicos ¢ tao acentuada que € possivel afirmar que “nao se pode pensar no sucesso da historia

oral sem levar em conta o radio e o gravador” (MEIHY; HOLANDA, 2019, p. 103).

92 Selva Guimarédes (2012) chama a atencdo para a necessidade de se considerar o nivel de interesse e
participacdo dos alunos em propostas educacionais relacionadas com projetos de pesquisa, uma vez que 0s
resultados obtidos na execucéo da pesquisa dependem intrinsecamente do esforco dispensado pelos alunos na
tarefa.
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Se, por um lado, a utilizacdo de recursos tecnoldgicos para a gravacgdo e divulgagdo das
entrevistas sdo apontados como aspectos democratizantes da Historia Oral, também o0 sdo o0s
entrevistados em si. Enquanto a historiografia de vertente europeizada apegou-se a valorizagédo
dos documentos escritos oficiais, conforme abordagem discutida no primeiro capitulo deste
estudo, notadamente no século XIX, relegando a tradi¢do oral e elementos da memoria ao
esquecimento, o século XX traz novas abordagens e possibilidades para a efetivacéo da ciéncia
historiogréafica, especialmente naquilo que se entende por fonte histérica.

Ja no final da segunda década do século XX, portanto bem antes do nascimento oficial
da ‘Historia Oral’, conforme indicado acima, a Escola de Sociologia de Chicago estabeleceu
normas para a utilizagdo de “historias de vidas” de cidaddos comuns como fonte para a

elaboracio de pesquisas cientificas®®. Na Franca, com a Escola dos Annales,

os paradigmas da historia tradicional, até entdo aceitos como dogmas, passam
a ser contestados pelos novos paradigmas. Sendo assim, em lugar de uma
historia politica propde-se um estudo cultural e social; em lugar do documento
oficial como arauto supremo da verdade, permite-se o uso de outras fontes; da
histéria dos her6is e da narrativa dos grandes acontecimentos passa-se a
histdria dos hereges e rebeldes — a histéria dos infames — perpassada por uma
andlise das estruturas; a interpretagdo una, dogmatica bem como a
objetividade e imparcialidade sdo substituidas pela polifonia, pela
subjetividade e pelas “verdades” multiplas. (BARROSO; BARROSO, 2016,
p. 152-153)

Percebe-se, assim, que a democratizacéo trazida pela moderna Histéria Oral se da tanto
pela forma quanto pelo conteldo, pois permite que individuos e grupos antes excluidos das
pesquisas historiograficas por ndo pertencerem aos grupos produtores de documentos escritos
— como governos, religides oficiais, etc. — agora possam contribuir para a construcdo de uma
histéria mais ampla, mais diversa e, consequentemente, mais rica. Nessa nova proposta de
abordagem historiografica, uma percep¢do mais plural do historiador diante da vida e das
pessoas nao € apenas importante, mas é absolutamente necessaria. Pois, sem esse entendimento
mais abrangente, a Historia Oral ndo tem espaco.

A oralidade em si, parece preceder e, por vezes, suplantar a escrita nas mais diversas
culturas ao redor do mundo. Antes do ser humano escrever ou ler, ele fala e ouve, e mesmo que
muitos individuos ou grupos nunca desenvolvam a leitura e a escrita, todos se comunicam

através da oralidade®. Assim,

% MEIHY; HOLANDA, 2019, p. 106.
% Essa preocupacdo em torno da centralidade da oralidade nas diversas culturas é um dos pilares que
impulsionam as pesquisas referentes ao desenvolvimento do uso de linguagens por pessoas com surdez. Desde o
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exatamente pelo fato de que as oralidades sdo mais acessiveis, mais
igualitarias, sdo tanto construcdes coletivas quanto individuais que permitem
reescrever uma historia capaz de romper com a homofonia e possibilitadora
da multiplicidade de vozes, tdo duramente soterrada pela historiografia
tradicional. A partir de tais reflexdes, percebe-se que o fazer historico pautado
pelas oralidades insere cada vez mais na construcdo historiografica uma
consciéncia de que a histéria ndo deve ser privilégio apenas dos letrados,
porque ela é, antes de tudo, uma construcao de todos os homens. (BARROSO;
BARROSO, 2016, p. 155)

E parece estar aqui um importante ponto de toque entre o uso da metodologia de Histdria
Oral e o ensino de Historia no ambiente escolar. A democratizacdo do conhecimento historico,
do protagonismo popular como sujeito historico e, para além dessas perspectivas, como
construtor da anélise e da narrativa histérica. E verdade que o entendimento de que o cidado
comum, e, em particular, o aluno, é o autor da realidade concreta e dos seus relacionamentos ja
tem sido amplamente aceito no meio educacional. Da mesma maneira, também tem sido aceito
o entendimento de que a formacéo das identidades dos individuos e grupos estd intimamente
relacionada com a consciéncia de sua historia e dos valores advindos dessa consciéncia
(BITTENCOURT, 2018).

O que o trecho acima aponta é a democratizacao da construcdo da Historia. Ao afirmar
que a histéria é a ‘construgdo de todos os homens’, as autoras adentram na discussdo sobre a
existéncia de um saber historico escolar, do papel da disciplina de Histéria no ambito escolar
e, porque ndo dizer, na sociedade (temas j& abordado anteriormente neste trabalho). O papel do
cidaddo comum, entdo, também € analisar, refletir e compor a Histéria. O que se coloca em
afinada sintonia com a proposta da BNCC que estabelece, como a primeira competéncia
especifica de ciéncias humanas e sociais aplicadas para o Ensino Médio, que o ensino de
Historia deve empenhar-se em capacitar o estudante a fim de que este possa

analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisbes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica (BRASIL, 2018, p. 580).

uso exclusivo de linguagem oral até o uso de linguagens diversas, as reflexdes sobre o tema apontam para o fato
de que a comunicagdo entre as pessoas que ndo sdo surdas acontece essencialmente de forma oral. Ver
www.marilia.unesp.br.
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Sendo assim, o estudante deve ser capacitados a tornar-se um pesquisador que constroi
a historia, e o ensino de Histdria se coloca como o articulador que cria situagdes em que o
estudante entra em contato com o conhecimento histdrico académico, inclusive com conceitos
e metodologias desse conhecimento, e 0 oportuniza ao estudante, como individuo e como grupo,
a construcdo de um conhecimento préprio para a sua compreensdo e atuacdo sobre o contexto
que o cerca, desde 0 seu contexto mais préximo e imediato até a suas relagdes com o contexto
mais abrangente em termos espaciais e historicos.

A utilizacao de ‘procedimentos tecnologicos’, conforme citado no trecho acima, tem
especial sentido quando a metodologia de Histdria Oral é empregada, pois, se ndo era possivel
pensar na moderna Historia Oral sem os meios mecanicos de gravacdo quando de sua génese
nos anos de 1940, é possivel afirmar que ndo se pode pensar em Histdria Oral sem as tecnologias
digitais de gravacao, manipulacdo, arquivamento e divulgacdo na atualidade. E, mais uma vez,
a legislacdo do estado de Mato Grosso, seis anos antes da publicagdo da BNCC, ja chamava
atencdo, no documento das OrientacGes Curriculares de Mato Grosso, para a necessidade dessa
promogao da “apropriacdo das ferramentas tecnoldgicas para a producdo do conhecimento da
area” (MATO GROSSO, 2012, p. 51).

Afim de tornar a discussdo acima uma realidade concreta ao aluno € que a proposta da
producdo de uma coletdnea de memdrias de migrantes da regido de Canarana/MT foi
concebida. Coletdnea de memorias foi a nomenclatura que mais se aproximou do objetivo
inicial do projeto a ser desenvolvido pelos alunos do Ensino Médio da Escola Estadual Paulo
Freire, de Canarana/MT, dentro do planejamento para as aulas da disciplina de Histdria, que
consiste basicamente em elaborar, executar e registrar de forma digital entrevistas com pessoas
que migraram para Canarana/MT no periodo anterior ao processo de colonizacdo oficial da
regido ocorrido a partir do ano de 1972, conforme discutido no segundo capitulo deste estudo.

Cabe aqui uma breve reflexdo sobre a utilizacdo do termo coletdnea de memorias. Meihy
e Holanda (2019) utilizam a nomenclatura banco de histérias para designar o procedimento de
recolha e registro de historias através de entrevistas gravadas de maneira digital visando sua
analise posterior, seja por motivos de motivos de urgéncia nos registros ou pela possibilidade
de novas abordagens sobre o contelido das entrevistas. Esse entendimento é explicitado no

trecho abaixo:

No caso de banco de histdria de col6nia de povoadores de uma determinada
area, por exemplo, os pioneiros quase sempre tém prioridade por se
constituirem em grupos fundadores. Suas histérias, entdo, servem para
iluminar os motivos que os trouxeram de um espago a outro e os dilemas de
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fixagdo em novo ambiente fisico e cultural. Outro exemplo é a recolha de
historias de avds, senhoras de mais de 60 anos que podem ser exaltadas a
contar suas trajetérias de maternidade e familiar, mas que, por outro lado,
também podem ser usadas para estudo de género, sobre o envelhecimento ou
vida cotidiana em outro projeto (MEIHY; HOLANDA, 2019, p. 127).

Diante do exposto acima, o arquivamento e a divulgacdo da entrevista assumem
relevancia ainda maior pela possibilidade de outros pesquisadores se utilizarem delas como
fontes para outros projetos, no ambito escolar ou mesmo fora dele.

Meihy e Holanda (2019, p. 127) ainda afirmam que

banco de Histérias € um conceito novo que se abre a histdria oral como
alternativa disposta as recolhas que, desde o projeto inicial, se esgotam nas
entrevistas feitas e arquivadas. A analise, portanto, é eventual, ndo constitui
parte do projeto e em caso de existéncia decorre de outras iniciativas, de
projetos que se organizam em cima dos textos ja estabelecidos.

Longe de invalidar as etapas de transcricdo e analise das entrevistas, celebradas em obras
como Memoria e Sociedade, de Ecléa Bosi (1994), por exemplo, 0s autores acima apontam para
um novo conceito que é a producdo da fonte®®, entrevista, sem a sua analise imediata. Ao
contrario, partindo de uma proposta inicial de disponibilizacdo das entrevistas para analise
futura e, ainda, por outros pesquisadores. Seria essa préatica a inclusdo no planejamento de um
projeto em Historia daquilo que Verena Alberti (2019) chama de ‘obra inacabada’?

Porque, entdo, € interessante o uso da nomenclatura coletanea de memdrias ao invés do
termo (e conceito) ja existente de banco de histérias? Conforme discutido na parte inicial deste
capitulo, memoria e Histdria sdo termos que, por vezes sao confundidos e utilizados de maneira
impropria, especialmente quando comparados o saber histérico académico com saberes de
menor rigidez conceitual, como o conhecimento histdrico escolar®® ou trabalhos de jornalistas,
por exemplo. Assim, com o objetivo de destacar o aspecto de que as entrevistas sdo, a priori,
registros de memdrias dos entrevistados e que ndo constituem uma narrativa historica
desenvolvida por um historiador sobre um determinado tema é que se optou pela utilizacdo do

termo coletanea de memorias.

% Verena Alberti sublinha o fato de que “as entrevistas, como toda fonte histérica, sdo pistas para se conhecer o
passado”, e ndo sdo o passado em si. E ainda, “esquecer essa diferenga é tomar a narrativa, ou as narrativas, como
a propria realidade, ou as realidades” (ALBERTI, 2019, p. 78).

% Conforme discussao trazida por Ana Maria Monteiro (MONTEIRO, 2007).
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O primeiro momento de uma pesquisa historica que se utiliza da metodologia da Historia
Oral é a elaboracéo do projeto®. O projeto inicial € importante por definir as justificativas, os
procedimentos de trabalhos e os objetivos, inclusive se a proposta for a constituicdo de um
banco de historias. Nesse caso, o resultado final sdo as proprias gravacdes das entrevistas e sua
disponibilizagdo para futuras analises, o que constitui o produto pedagégico desenvolvido nessa
pesquisa. Ainda sobre o projeto, Meihy e Seawight (2020) apontam alguns aspectos relevantes

a serem considerados em sua elaboracéo:

O projeto prevé planejamento das gravac6es, com indicagdes de locais, tempo
de duracdo e demais fatores contextuais, bem como o tratamento a ser dado:
estabelecimento de textos; conferéncia do produto escrito; autorizagdo para
uso. O projeto estabelece parametros para eventuais analises das histérias ou
disponibilizacdo de entrevistas inteira; arquivamento ou criacdo de bancos de
historias e, sempre que possivel, a publicacdo dos resultados que devem, em
primeiro lugar, ser devolvidos ao grupo que gerou as entrevistas. (MEIHY;;
SEAWRIGHT, 2020, p. 27)

E possivel perceber no trecho acima que a elaboracio do projeto deve levar em conta
desde defini¢bes sobre itens formais, como também sobre o local e tempo de duracdo das
entrevistas, até defini¢cbes sobre objetivos e formas de devolugdo dos resultados a sociedade.
Esta também na elaboracdo do projeto, uma das primeiras oportunidades que o professor disp6e
para perceber e redirecionar, se necessario, algumas tensdes que podem prejudicar o andamento
dos trabalhos futuros ou, até mesmo, invalidar a pesquisa, como a falta de autorizacdo sobre os
possiveis usos das entrevistas, por exemplo.

A elaboracdo do projeto no ambiente escolar deve ser executada pelos estudantes, sob
orientacdo do professor. Isso faz-se necessario sob dois aspectos fundamentais, sendo o
primeiro a participacdo efetiva dos alunos na construgdo do projeto e da pesquisa como um
todo, como assinalado por Ana Maria Monteiro (2007) em sua discussdo sobre a construcao do
saber historico escolar. Por outro lado, o segundo aspecto que precisa ser considerado é que
aquele apontado por Selva Guimaraes (2012) ao afirmar que

a valorizacdo da cultura escolar, dos saberes produzidos na propria préatica de
ensino, foi uma conquista importante, porque nos lembra que ensinar nao é

%7 De acordo com a proposta de Meihy e Holanda (2019, p. 30), a realizagdo da Historia Oral, como metodologia
de pesquisa, passa pela definicdo de cinco momentos principais:

1 — elaboragéo do projeto;

2 — gravacéo;

3 — estabelecimento do documento escrito e sua seriacao;

4 — sua eventual andlise;

5 — arquivamento;

6 — devolucdo social.
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apenas repetir conquistas eruditas elaboradas em outros espagos
(universidades, museus, etc.). No entanto, é preciso ter cuidado para ndo cair
no extremo oposto: supor que acultura escolar seja um fendmeno isolado. A
cultura escolar — os saberes ali produzidos, dotados de especificidades —
mantem lacos permanentes com outros espacos culturais, desde a
universidades, passando pela producéo cientifica, erudita (artigos, livros), pela
divulgacdo dos saberes (livros didaticos, exposi¢des, simpdsios, cursos)
elaboradas nagqueles mesmos espagos. (GUIMARAES, 2012, p. 213)

Ou seja, existe uma ciéncia de referéncia para o ensino de Historia, com um arcabouco
tedrico de pesquisa e construgdo de conhecimentos que pode orientar a producdo de
conhecimento em ambientes diversos, inclusive no &mbito escolar. E é funcdo do professor,
embora gue ndo exclusivamente, articular a producdo académica existente, as metodologias de
pesquisa e, inclusive, a legislacdo vigente, junto aos alunos na elaboracdo do projeto e na
execucdo das demais etapas de trabalho.

Embora o levantamento de possiveis entrevistados possa ser desenvolvido pelos alunos,
novamente a participacdo do professor e até mesmo da instituicdo escolar se faz necessaria para
a formalizacdo dos convites, realizacdo das entrevistas e seu posterior tratamento, como
possiveis edi¢Oes e 0s meios para a divulgacao.

A entrevista e sua gravacao sdo determinantes na construcao de Historia Oral. Embora
muito se discuta sobre a maneira como as entrevistas em Historia Oral devam ser conduzidas
(por vezes direcionando a entrevista para 0 tema da pesquisa, outras vezes deixando o
entrevistado construir um relato mais espontaneo)®, parece ser consenso que cabe ao
entrevistado o protagonismo de sua prépria narracao, de sua prépria histdria. Para efetivacdo

dessa proposta, Meihy e Seawright atentam para o fato de que

a entrevista requer certa sensibilidade do encontro associado aos acolhimentos
mUatuos que nada prejudicam em eventuais andlises e criticas posteriores.
Nesse sentido, destaca-se a entrevista como ato relacional de perspectivas
trocadas em dialogos quase sempre espontaneos (MEIHY; SEAWRIGHT,
2020, p. 127).

Assim, nessa ideia de que a narrativa do entrevistado possa ser gravada numa situacédo
de “dialogos quase sempre espontaneos”, a participagdo dos alunos faz-se essencialmente na
atitude de ouvir contar, parafraseando o titulo da obra de Verena Alberti (2019). No trecho
acima, também ¢é destacado que a postura do entrevistador no momento da entrevista nao deva

prejudicar “eventuais analises e criticas posteriores”, pois embora constituam parte de um

% A liberdade do entrevistado em narrar suas memorias é destacada nos textos de Bosi (1994), Alberti (2019),
Meihy e Seawright (2020), Meihy e Holanda (2019), Costa, Longo e Barroso (2016).
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mesmo trabalho, a entrevista (ou seja, a criacdo da fonte) e a anélise s&o momentos distintos e
com caracteristicas proprias em sua execugao.

Como citado anteriormente, a proposta de constituicdo de uma coletanea de memorias
n&o objetiva a transcricdo® e a analise imediata das entrevistas. Sendo assim, apos a elaboragio
do projeto e da gravagéo da entrevista, a dedicagdo deveria estar voltada ao arquivamento do
material produzido. Entretanto, ao invés do arquivamento da entrevista junto a institui¢do

alinhada com essa finalidade®

, optou-se pela divulgacdo das entrevistas através de meios
digitais.

A divulgacdo das entrevistas busca atender a um duplo propdsito, sendo a
disponibilizacédo das entrevistas a fim de serem utilizadas por outros pesquisadores ou para uso
posterior pelos proprios alunos que as produziram e, além disso, uma forma de devolucdo social
a comunidade que participou do projeto. Enquanto o primeiro propoésito tende a beneficiar
alunos e pesquisadores académicos na elaboracdo de trabalhos de Historia, o segundo objetiva
reconhecer a relevancia que individuos simples e, por vezes, silenciados na histéria oficial, tém
na construcdo da memoria e das identidades presentes em uma sociedade plural e diversificada

como a de Canarana/MT.

Esse sentimento de contribuicdo foi comum as pessoas entrevistadas que, ao serem
contatadas para uma conversa preliminar sobre a possibilidade de concederem entrevistas,

ficavam surpresas por serem lembradas e demonstraram boa vontade em compartilhar suas

9 A transcricdo, segundo Meihy e Holanda (2019), se da em algumas etapas distintas, a saber: a transcrigio
absoluta, na qual todos 0s sons presentes no momento da entrevista devem ser registrados de maneira grafica,
mesmo sons alheios ao didlogo como campainhas ou toques de telefone; a etapa seguinte é a textualizacdo, na qual
sdo retiradas as perguntas, reparados 0s erros gramaticais e eliminadas as palavras sem peso semantico; e,
finalmente, a transcriacéo é a versao final do texto, que busca transmitir os sentidos e intencionalidades expressas
na entrevista. Cabe ressaltar que a verséo final deve ser submetida a aprovacdo do entrevistado a fim de referendar
seu contelido. Em todas essas etapas, no entanto, cabe ao pesquisador interpretar o que foi dito, perceber o ambiente
e as reagdes do entrevistado e recriar a narrativa recolhida. Assim, é possivel afirmar que o pesquisador, ao
transcrever uma entrevista, vai interferir no texto e que esta interferéncia deve ser realizada “com ética, rigor e
busca de comunica¢do com o publico receptor” (MEIHY; SEAWRIGHT, 2020, p. 133).

100 A lei federal nimero 8.159, de 8 de janeiro de 1991, dispGe sobre a politica nacional de arquivos publicos e
privados e da outras providéncias. Da referida lei cabe o destaque aos seguintes artigos:

Art. 2° - Consideram-se arquivos, para os fins desta Lei, 0s conjuntos de documentos produzidos e recebidos por
6rgdos publicos, instituicBes de carater publico e entidades privadas, em decorréncia do exercicio de atividades
especificas, bem como por pessoa fisica, qualquer que seja o suporte da informacéo ou a natureza dos documentos.
Art. 11 - Consideram-se arquivos privados os conjuntos de documentos produzidos ou recebidos por pessoas
fisicas ou juridicas, em decorréncia de suas atividades.

Art. 14 - O acesso aos documentos de arquivos privados identificados como de interesse publico e social podera
ser franqueado mediante autorizagdo de seu proprietario ou possuidor.

Art. 15 - Os arquivos privados identificados como de interesse publico e social poderdo ser depositados a titulo
revogavel, ou doados a institui¢des arquivisticas pablicas. Ver www.planalto.gov.br
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historias. Histdrias que marcaram profundamente a vida dessas pessoas, pois foi assim que a
Dona Lair Pereira da Silva, vinda com sua familia de Itapord, no atual estado do Mato Grosso
do Sul, descreveu suas primeiras impressdes ao chegar na regido de Canarana/MT no ano de
1972:

Tristeza, né. Com 16 anos, comegando a vida. Queria estudar. E ai, s6 vé mato,
sO vé mato... fazendo aquelas picadinhas de machado, por que nos tinha um
caminhao, sabe... que trouxe nossa mudanca. Inclusive ele [0 pai da senhora
Lair] trouxe até um jipe, que foi 0 que nos ajudou muito, ajudou nés, ajudou
muita gente. Foi bastante triste, sofremos muito, mas valeu a pena. Agora hoje,
se falar pra mim sair de Canarana eu ja... ndo, meu lugar é aqui.%

A trajetéria construida pela Dona Lair em Canarana revela o sentimento de
pertencimento ao lugar que cinco décadas atras despertou nela um sentimento de tristeza e de
estranhamento. As dificuldades impostas pelas duras condi¢des da viagem e pela incerteza (ou
certeza sobre as dificuldades!) de como seria a vida nesse novo lugar. A mudanca para um lugar
mais quente, planejada por seu pai, 0 Zé Baiano, que visitou a regido de Canarana e conseguiu
as terras alguns anos antes de migrar com sua familia para tomar posse de sua fazenda nessa
regido do Mato Grosso, parece ter um sentido profundo para os adultos da familia, que vinham
construir uma nova vida num novo lugar. No entanto, a lembranca dos seus sentimentos revela
0 estranhamento que ocorreu em sua chegada ao lugar de seu novo lar.

Ao iniciar seu relato evocando a ideia do sentimento de tristeza, o relato de Dona Lair
se junta ao relato de outros “pioneiros” que tendem a apontar uma situagao precaria quando de
sua chegada num lugar e a sensa¢do de sucesso alcancado depois de um certo tempo de vida e
trabalho transformador. Segundo Candau (2019, p. 100),

o trabalho de produgdo de um campo memorével sera mais fortalecido quando
encontrar um eco naquilo que ele [Halbwachs] denomina de pensamento
coletivo e que é, de fato, um certo grau de convergéncia entre as
representagdes que cada individuo mantém ou se esforca em compartilhar com
outros membros do grupo.

Nesse sentido, o relato de Dona Lair ‘encontra eco’ no relato de seu marido, o senhor
Dirceu da Silva, que, embora tenha chegado na regido de Canarana, com 13 anos de idade, em

1975, portanto, 3 anos depois da chegada dela no mesmo local. Ao ser questionado sobre sua

101 Trecho da entrevista realizada com Dirceu da Silva e Lair Pereira da Silva, em agosto de 2022, em sua
residéncia.
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primeira impressdo ao chegar na Fazenda Lambari, de propriedade do pai da Dona Lair, 0

senhor Dirceu afirma que

Pra te falar a verdade, eu ndo tinha expectativa nenhuma... nds nao conhecia
maquinario, n6és ndo conhecia veneno, nds nao conhecia colhedeira, nds ndo
conhecia trator, no6s trabalhava no braco, inclusive nés trabalhava no Mato
Grosso do Sul, no Parana, tudo na méo. Ai chegamos aqui e fomos trabalhar
na roga também, fomos derrubar mato, fazer queimada, plantar na méo, colher
tudo na méo, bater o arroz no pano, ensacar o arroz, pra limpar o arroz tinha
gue ser no pildo, socava o arroz no pil&o pra comer, ndo tinha uma expectativa
‘ai, Canarana...’, a gente dava ¢é risada, o pessoal ia 14, os gaucho ia 14 e falava
‘vamos pra cidade’, uai, mas que cidade? Existia o loteamento, as avenidas,
aqueles montéo de terra que eles enleraram e fizeram as ruas, as casinhas e
tal...102

O relato do senhor Dirceu aponta para dois aspectos bastante comuns no processo de
ocupacdo das regides da Amazonia Legal: por um lado, o impeto em trabalhar e tornar a terra
‘produtiva’ através das praticas de desmatamento e cultivo de produtos que, além de garantirem
a subsisténcia dos agricultores, pudessem ser comercializados em grande escala. O arroz era,
em geral, a cultura escolhida, pois atendia a essa dupla funcéo. A planta de arroz também tinha
a capacidade de ser produtiva nos solos e clima da regido, mesmo com a utilizacdo de métodos
de cultivo de baixa tecnologia. Por outro lado, a percep¢do de que 0s métodos e a tecnologia de
cultivo empregados pelos colonos sulistas eram distintos daqueles empregados pelos demais
moradores da regido. Enquanto, o modelo de agricultura conhecido pelo senhor Dirceu era
baseado no uso de mao de obra humana, ferramentas manuais e pouca ou nenhuma utilizacéo
de maquinas, o modelo de agricultura empregado pelos colonos sulistas utilizava-se de recursos
tecnoldgicos inovadores para o periodo, como a utilizacdo de méaquinas para a remocao da
vegetacao nativa, preparacdo do solo para o plantio, realizacdo da colheita e beneficiamento do
produto final.

Cabe destacar também que, a utilizacdo de diferentes tecnologias de cultivo serve, para
0 senhor Dirceu, como um traco de distin¢do entre 0 seu grupo de migrantes e os colonos
sulistas. Em sua fala, é possivel perceber a demarcacdo da alteridade no encontro, ndo apenas
de pessoas, mas de modelos de trabalho, de producéo e de expectativas em relagéo ao lugar que
estava sendo ocupado. E, embora os dois grupos em questdo chegassem, mais ou menos, ao
mesmo tempo na regido de Canarana, ainda assim percebiam-se como diferentes. Dessa

maneira, parecer ser possivel, no relato acima, identificar sinais daquilo que José de Souza

192 Trecho da entrevista realizada com Dirceu da Silva e Lair Pereira da Silva, em agosto de 2022, em sua
residéncia.
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Martins (2019) percebeu ao chamar a fronteira de lugar de alteridade, pois o encontro com
aquele que é diferente leva a refletir sobre si mesmo e a perceber a existéncia e relacionar-se,
de alguma forma, com o ‘outro’.

A coexisténcia de pessoas desses grupos distintos vivendo em Canarana ja revela a
diversidade de sujeitos que se instalaram na regido no inicio dos anos 1970. O reconhecimento
de suas trajetdrias coloca-se como um marco fundamental na construcdo da histdria de
Canarana, tendo como um dos desdobramentos mais relevantes uma compreensdo mais critica
das narrativas historicas construidas e reproduzidas pelos 6rgéos oficiais, como a Prefeitura
Municipal, e pelos lugares de memoria da cidade. A percepgdo de que a histéria de Canarana é
constituida pela pluralidade de sujeitos, iniciando-se nos primeiros anos de ocupacéo oficial,
faz-se necessaria fim de que a sociedade atual se perceba, ndo como um grupo homogéneo sobe
a hegemonia de um grupo de pessoas e sua identidade cultural, mas como uma sociedade
composta pela diversidade de individuos e identidades, que ndo apenas coexistem, mas se
constituem a partir das semelhancas e diferencas entre os sujeitos e grupos diversos (SILVA,
2000).

Porém, ainda ¢ valido ressaltar que havia ainda outros ‘outros’. Conhecidos como
posseiros, algumas familias de migrantes habitavam a regido. Muitas dessas familias chegaram
no leste e nordeste do estado de Mato Grosso nos movimentos migratérios discutidos no
capitulo dois desse estudo. A Dona Maria Pereira de Alencar é integrante de uma dessas
familias de migrantes que se instalou proximo ao rio Tanguro, cerca de dez quilémetros do local
onde futuramente viria a ser o centro urbano do projeto Canarana. Dona Maria ‘Maduro’,
juntamente com seus pais, irmaos, tios e avés, oriundos originalmente do estado do Maranhao,
chegou na regido de Canarana em outubro de 1970, e, logo no inicio de seu relato, descreve seu

sentimento ao chegar no Mato Grosso da seguinte maneira:

Se eu chegasse no Mato Grosso hoje e morresse amanha, pra mim tava bom
demais... porque Mato Grosso, pra mim, era um cantinho do céu, que eu
achava que era... Quando eu cheguei aqui, adorei. Nao tinha estrada, andava
pelo meio do mato, mas pra mim tava 6timo, tava 6timo. Eu ndo queria ficar
era la onde a gente morava, aquele lugar era muito dificil, muito pobre, muito
dificil... eu queria sair de 14 de qualquer forma.1%

No trecho acima, é possivel perceber, primeiramente, a referéncia ao Mato Grosso como

sendo uma terra na qual seria possivel construir uma vida mais préspera, um verdadeiro

103 Trecho da entrevista realizada com Maria Pereira de Alencar, em outubro de 2022, em sua residéncia.
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Eldorado. Esse entendimento foi bastante divulgado, inclusive pelo governo brasileiro, na
segunda metade do seculo XX e, além de fomentar a migracdo de pessoas oriundas de diversas
partes do pais para o Mato Grosso, foi também fundamental para a expansao de outras regides
de fronteiras na regido Amazénica (KLINGER; MACK, 2020).

Parece também ser possivel estabelecer certa relacéo entre o sentimento mencionado
acima e 0s movimentos migratorios de carater milenaristas descritos por Joseé de Souza Martins

(2019, p. 164) da seguinte maneira:

Em diferentes pontos de uma extenséo de cerca de oitocentos quildmetros ao
longo do rio Araguaia, encontrei diversos grupos de camponeses que
chegaram a regido inspirados pelas profecias do padre Cicero sobre a
existéncia de um lugar mitico depois da travessia do grande rio. E tive noticia
de um grupo desgarrado, empenhado na mesma busca, que se estabelecera a
beira do rio Tocantins. Esse lugar mitico é reconhecido como o lugar das
Bandeiras Verdes, que ninguém sabe dizer exatamente 0 que € nem onde é.
Mas seria reconhecido quando fosse encontrado, por ser um lugar de
refrigério, de aguas abundantes, de terras livres, em contraste com o Nordeste
arido e latifundiério.

Trata-se, claramente, de milenarismo medieval e europeu, como € proprio da
maioria dos casos de milenarismo no Brasil. Os que procuram as Bandeiras
Verdes andam em grupos. Geralmente sdo grupos de parentes e vizinhos no
local de origem. Sua trajetéria dos pontos de origem no Nordeste aos lugares
em que se estabeleceram varia de seiscentos a oitocentos quilémetros. O
deslocamento € lento, em varios casos tomando dos peregrinos muitos anos,
comparadas demoradas ao longo do trajeto. O fenbmeno vem ocorrendo ha
mais de cinquenta anos e se tornou muito intenso nos anos 1970.

Intimamente conectado com a ideia do mito do Eldorado mato-grossense, também ¢é
possivel identificar, no relato de Dona Maria, a insatisfacdo demonstrada com as condi¢des de
vida no local de moradia de sua familia antes da vinda para o Mato Grosso, a localidade de
Mata Azul, no estado de Goias. Ao afirmar que o lugar onde moravam era ‘muito pobre’ e que
ela ‘queria sair de 14 de qualquer forma’. A situagdo de contraste entre os dois lugares
rememorados pela senhora, remete a situacdo de pobreza vivenciada pela familia num lugar
com uma estrutura social mais rigida, na qual esse grupo familiar ndo via possibilidade de
ascensdo social e, talvez, nem mesmo de sobrevivéncia. Migrar para o Mato Grosso foi a
alternativa definida pela familia.

Vale destacar do relato de Dona Maria, a rapida mencéo das caracteristicas do lugar de
origem da familia, a localidade de Mata Azul. Embora seja mencionado como um lugar ‘muito
pobre’, nada mais ¢ mencionado sobre a vida ou outros acontecimentos corridos nesse lugar.
Afinal de contas, o que seria tdo ruim a ponto de levar criagdo da frase ‘eu queria sair de 1a de

qualquer forma’ e que a0 mesmo tempo nao merece (ou ndo deve) ser contado? Dona Maria
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prefere ndo dizer. Esse tratamento dispensado aos acontecimentos em Mata Azul pode ser
associado aquilo que Le Goff (1990) indica quando afirma que a constru¢do da memoria esta
sob o poder do individuo e que, embora 0 esquecimento involuntario seja uma realidade, as
acOes e omissdes na construcdo da memaria ndo sao desprovidas de intencionalidade.

O novo lugar, no entanto, apresentava novos desafios a serem enfrentados, como o

isolamento e a existéncia de doencas, como a malaria. Dona Maria relata que

Nos fazia pra comer e tava bom... ninguém se preocupava de ter mais, de ter
menos, ninguém nem se preocupava... vivia de boa, até que veio uma malaria,
guase matou todo mundo, mas ndo matou, t6 aqui ainda. Passei trés meses
com malaria, mas ndo morri ndo... fazia cha de raiz de pau, de folha de coisa...
tinha que fazer, ndo tinha outro recurso... a cidade mais préxima era
Xavantina, mas pra ir em Xavantina... misericordia, ndo era fécil, ndo. Nao
tinha estrada, ndo tinha carro, ndo tinha nada.*®

A dificuldade imposta pela grande distancia até a cidade mais proxima, Nova Xavantina,
localizada a aproximadamente 180 quildmetros de Canarana, e a gravidade da doenca ainda
merecem destaque no trecho acima. A perturbagdo da vida quase idilica descrita acima € a
malaria, uma doenca que marcou a vida dos migrantes, tanto por sua letalidade quando pela
dificuldade de acesso ao tratamento médico por essas populacdes. Vale ressaltar que a malaria
também era tomada como um dos grandes flagelos entre os colonos sulistas. E, embora a
gravidade da doencga ndo fosse diferente entre colonos e posseiros, 0s recursos para seu o
enfrentamento eram. Logo no inicio da colonizacdo, a COOPERCOL preocupou-se em
disponibilizar certo acesso a medicamentos e, em casos mais graves, a remoc¢do dos doentes
para a cidade de Barra do Garcas através do uso de carros e até mesmo de avido (DUNCK,
2014). Assim, as consequéncias da maléria parecem ter sido menos contundentes entre esses
colonos sulistas do que entre as familias de migrantes dessa mesma regido, principalmente
devido aos recursos disponiveis entre 0s colonos.

No relato acima, a referéncia a morte se repete, talvez na busca de ressaltar a seriedade
da situacdo pela qual passavam os migrantes que adoeciam nessa regido de Mato Grosso. O
medo da morte pela malaria ¢ demonstrado pelo emprego de frases impactantes como ‘quase
matou todo mundo’ e ‘ndo morri ndo’. Mais do que um transtorno no curso natural da vida, a
epidemia de malaria e recordada como uma ameaca concreta a vida, como o fim do sonho do
Eldorado mato-grossense. E, embora Dona Maria ndo pareca fazer uso explicito da tragédia da

malaria como um recurso identitario de algum grupo conforme discutido por Candau (2019), é

104 Trecho da entrevista realizada com Maria Pereira de Alencar, em outubro de 2022, em sua residéncia.
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possivel perceber essa caracteristica no nivel individual ao referir-se a si propria como uma
sobrevivente dessa tragédia que assolou os migrantes. Dona Maria sobreviveu para
experimentar a vida no seu “cantinho do céu’.

Ao relatar suas memorias sobre os primeiros contatos com os colonos a época da

implantacgdo do Projeto Canarana, Dona Maria o faz da seguinte maneira:

Era um pessoal que a gente ndo conhecia, ai eles iam por 14, na roca Ia,
comprava ovo, comprava mandioca, comprava essas coisas gque a gente tinha
14, porque eles também passavam muita necessidade aqui, aqui ndo era facil
ndo. Coitados. Tudo tinha que buscar na Barra [do Gracas], pra ir de carro l&
na Barra era oito dias de viagem porque néo tinha estrada, néo tinha ponte ndo
tinha nada, era s6 aqueles buracos... ai eles tinha aquele VACA [avido] velho
ali que buscava as coisas la.

[.]

Com esse povo chegar pra c4, foi muito bom. A gente aprendeu muito com
eles. Eles tinham outros costumes e a gente aprendeu muito com eles. A gente
vivia s6 & pro mato, ndo convivia com ninguém, sé 0s mesmos, das mesmas
atitudes... eu agradeco muito a Deus por ter encontrado com esse povo, com
esses gauchos... aqui tem baiano, tem tudo que é gente, mas com cada um a
gente aprende um pouco.%

As memdrias de Dona Maria parecem remeter a uma certa empatia com 0s recém-
chegados colonos sulistas nas proximidades de sua moradia as margens do rio Tanguro. Além
de relatar as parcas relagbes comerciais que se estabeleceram nos primeiros meses da
implantacéo efetiva do projeto Canarana, o relato acima menciona a dificuldade de acesso a
bens de consumo, inclusive alimentos, enfrentada pelos colonos. Embora a cooperativa de
colonizacdo se propusesse a oferecer um conjunto de acbes de assisténcia aos colonos, a
efetivacdo dessas acGes ndo se deu de maneira célere o suficiente a ponto de evitar perda de
producdo, desabastecimento de itens bésicos e, até mesmo, mortes entre 0s recém-chegados
(SCHWANTES, 2008). A lembranca da carestia foi mencionada como uma das primeiras
referéncias sobre os sulistas, pois, embora a historia oficial aponte uma tendéncia em exaltar o
sucesso obtido através do processo de colonizag¢do, a memoria de que ‘eles também passavam
muita necessidade aqui’ pode ser entendida como uma tensdao que, a0 mesmo tempo, poe-se
como um ponto de contato, tanto do ponto de vista das relacbes comerciais que se estabeleceram
quanto do ponto de vista das mazelas enfrentadas, e também acaba por marcar a diferenciagdo
entre a estrutura de apoio e 0 modelo de ocupacéo do territorio entre 0s colonos e 0s posseiros.

Outro aspecto do relato de Dona Maria que merece reflexdo ¢é a referéncia ao carater

diverso da constituicdo da populacdo de Canarana. Enquanto a histéria oficial da cidade

105 Trecho da entrevista realizada com Maria Pereira de Alencar, em outubro de 2022, em sua residéncia.
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apresenta majoritariamente referéncias a colonizagao sulista, criando o entendimento de que a
sociedade de Canarana € um grupo homogéneo, sem a presenca de outros sujeitos em sua
constituicdo, conforme discutido nos capitulos anteriores desse estudo, o relato acima aponta
para a diversidade nessa constituicdo e, além dessa constatacdo, também aponta para o
entendimento de que essa diversidade é positiva, pois permite a constru¢cdo de novos
conhecimentos a partir dos diversos conhecimentos provenientes de grupos distintos. Para além
da mera tolerancia, Dona Maria refere-se ao convivio entre pessoas diversas como uma
experiéncia enriquecedora pelas oportunidades de aprendizados mutuos que decorrem dessas
relagdes. O ‘outro’ & percebido como tal, porém, a possibilidade de criacdo de novos
conhecimentos torna essa convivéncia proveitosa para aqueles que se permitirem aprender com
o diferente.

Questdes referentes a propriedade da terra e a participacdo desses migrantes, fossem
eles posseiros, trabalhadores rurais ou fazendeiros, nos projetos desenvolvidos pelos colonos
também foram abordadas nos relatos recolhidos pelos estudantes. Na entrevista com o senhor
Dirceu e Dona Lair, a relacdo comercial entre migrantes e colonos foi relatada da seguinte

maneira:

Dirceu: De negocio ndo tinha nada. Eles tinham a COOPERCANA deles, eles
tinham o Banco do Brasil deles, eles tinham as coisas deles. Nos ndo tinha
nada...

Lair: 0o meu pai tinha...

Dirceu: ... e desculpa te dizer alguma coisa... eles ndo olhava nés com bons
olhos... 0s mais primitivos, 0s mais antigos ndo olhava a gente com bons olhos
[aqui o senhor Dirceu aponta para a propria pele e ri]... mas a gente se
respeitava.

Entrevistador para Dona Lair: o pai da senhora tinha alguma ligagdo com os
colonos?

Lair: Tinha...

Dirceu: E porque ele era fazendeiro... nés, a minha familia ndo era fazendeira.
Ele foi s6cio da COOPERCANA... Mas depois que ele evoluiu, né. Depois
que meu sogro evoluiu mais, ai tinha sua fazenda, comprou maquinario...
mas quando eles entrou ja foi em 78, 79...10

Mais uma vez o senhor Dirceu parece apontar as diferencas existentes entre sua familia
e os colonos partindo da meméria do envolvimento com os recursos financeiros, de estruturas
de apoio para a producdo e comercializagcdo da producdo, em contraste com a ndo existéncia

desses recursos entre 0s migrantes que ndo faziam parte do projeto de colonizacdo. Para alem

1% Trecho da entrevista realizada com Dirceu da Silva e Lair Pereira da Silva, em agosto de 2022, em sua
residéncia.
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dessa percepcdo, o entrevistado se remete a sua percepcao de que a cor de sua pele também era
um sinal de diferenciagdo entre ele e os colonos, uma vez que a maioria destes eram brancos
enquanto o senhor Dirceu provavelmente se identifica como pardo. A memoria do senhor
Dirceu aponta a existéncia de um tratamento racista em relacéo a ele proprio, pelo menos entre
‘os mais antigos’. Esta foi a Unica referéncia, durante a entrevista, em que a cor da pele foi
mencionada como um aspecto de diferenca e, portanto, um dos tracos da constituicdo de uma
determinada identidade. Ao lado da questdo do modelo de agricultura, ja discutido
anteriormente, esta memoria referente a cor de sua pele € destacada pelo senhor Dirceu como
um traco identitario de seu grupo ao utilizar a expressao ‘eles ndo olhava para n6s com bons
olhos’. O pronome nos empregado nessa frase contrapBe-se ao eles, indicando, além da
existéncia de dois grupos distintos, uma tensdo entre esses grupos, que foi expressa de forma
amenizada no relato acima pelo gesto de apontar para a propria pele e, em seguida, rir. Também
a expressdo ‘mas a gente se respeitava’ pode ser entendida como uma atenuacdo da situacdo
dolorosa memorada. Candau aponta para essa caracteristica na constru¢do das memarias ao
afirmar que “com o tempo, vai-se atenuando o lado desagradavel de algumas lembrangas...”
(CANDAU, 2019, p. 74).

Porém, a generalizacdo nesse tipo de tratamento entre os integrantes desses dois grupos,
é relativizada pela intervencdo de Dona Lair que, afirmou que seu pai tinha um relacionamento
mais préximo com os colonos, inclusive participando de sua estrutura de recursos financeiros
e de producdo agricola, embora ndo como associado da COOPERCOL e sim da Cooperativa
Agropecuéria Mista Canarana Ltda— COOPERCANA — que viria a assumir muitas das fungdes
exigidas no processo de colonizagdo na regido do projeto Canarana (SCHWANTES, 2008).
Apontado como fazendeiro pelo senhor Dirceu, o pai de Dona Lair, aparece no relato como
mais um elemento no heterogéneo conjunto de pessoas que efetivaram a ocupacéo das terras do
que, posteriormente, viria a ser o municipio de Canarana/MT. Ao mesmo tempo em que a posse
legalizada da terra foi memorada como mais um elemento de diferenciacdo entre os
sujeitos/grupos que estavam presentes nessa regido naquele momento inicial da colonizacéo.

Ao ser questionado sobre a possibilidade de participacdo de sua familia no projeto de
colonizacdo, o senhor Dirceu afirma que seu pai fora convidado pelos dirigentes do projeto a
associar-se e adquirir terras, maquinas e implementos agricolas. Porém ndo houve adeséo a essa
proposta devido, de acordo com ele préprio, a aspectos culturais diferentes entre 0s migrantes
e o0s colonos sulistas que, por sua vez, demonstravam uma familiaridade em operar com 0s
mecanismos financeiros disponiveis nagquele contexto, como financiamentos bancarios, por

exemplo. O senhor Dirceu relata essa situacdo da seguinte maneira:
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Eu ja tinha 16 anos, 17 anos. Pelejei com meu pai. ‘Vai 14’... Naquela época,
era s6 vocé ir na Barra do Gargas com 0s documentos, vocé ja vinha com a
escritura da terra, vocé vinha com trator, vocé vinha com plantadeira, vinha
com uma carreta, com tudo... com adubo, com tudo para plantar. A coisa era
facil na época. Meu pai: ‘ndo... mexe com isso nao... ficar devendo pro
banco...” “Vamos pai, tira [a documentagdo e o financiamento]’. Meu pai:
‘ndo..." E que nem os Maduro... ninguém quis isso ai. Ninguém quis mexer
com isso ai. Era outro pensamento, outro tipo de vida. Os galtchos vinham la
do Sul com essa ideia de empreender, de trabalhar, de financiar. Eles tém essa
jogada toda. E n6s ndo tinha... até hoje, pra te falar a verdade, eu nao tenho
essa jogada. Eu néo tenho nada financiado.”

Situacdo semelhante ¢ relatada por Dona Maria ‘Maduro’:

A gente € de uma origem que vocé deve ter visto falar... na época que as
mulher ndo votava, mulher ndo tinha documento, as mulher entdo ndo apitava
em nada...

Ninguém conversava com a gente pra falar, explicar... Norberto Schwantes
andou por 14, falou com meus tios, falou com meus irmaos, mas eu mesma
ndo sabia nada. Depois... depois que eles falaram: ‘Norberto Schwantes
ofereceu isso e tal... mas ninguém quis, ninguém quis. E porque... mogo, ele
deu a faca e 0 queijo na mao deles e ninguém quis.

Ofereceu a terra pra eles, que eles podia financiar, pegar dinheiro no banco,
pra custeio. Ninguém quis porgque ninguém tinha entrado num banco ainda...
Achava que um banco era uma panela fervendo... Ndo tinha conhecimento.%®

A lembranca de Dona Maria remete-se ndo apenas a proposta de adesdo dos posseiros
ao projeto de colonizacdo e sua resposta negativa, mas também a ndo participacao das mulheres
nas decisbes mais significativas da familia. As lembrancas de Dona Maria encontram
explicacdo para a ndo adesdo ao projeto de colonizacdo nas mesmas diferencas culturais
apontadas pelo senhor Dirceu para a ndo adesdo de sua familia. O desconhecimento sobre o
funcionamento do sistema bancério, auséncia de documentacdo adequada e a desconfianca
referente as novidades dos recém-chegados parecem ter sido um dos principais empecilhos para
posse legalizada da terra em que viviam. Parece ser esse conjunto de motivacoes a que se refere
Ernesto Dunck ao afirmar em seu estudo, de forma bem menos precisa, que “os posseiros foram
convidados a participar do programa de colonizacdo. Contudo, por motivos diversos, nao
aderiram” (DUNCK, 1997, p. 113).

Além disso, vale ressaltar o papel da mulher na organizagédo familiar entre 0s posseiros.
E certo que é possivel encontrar diversas histdrias de mulheres que atuaram publicamente na

sociedade brasileira de maneira expressiva durante o século XX, como em alguns dos

197 Trecho da entrevista realizada com Dirceu da Silva e Lair Pereira da Silva, em agosto de 2022, em sua
residéncia.
108 Trecho da entrevista realizada com Maria Pereira de Alencar, em outubro de 2022, em sua residéncia.
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depoimentos trazidos por Ecléa Bosi em sua obra Memdria e Sociedade: lembrancas de velhos
(BOSI, 1994). Porém, mesmo nesses depoimentos ainda é possivel perceber a dimensdo de
afastamento das mulheres de atividades publicas quando comparadas aos homens de suas
familias, por exemplo. A referéncia que Dona Maria faz a essa condicdo de afastamento das
atividades publicas em sua historia parece buscar uma explicacéo para o suposto erro de ndo ter
aceitado participar do projeto de colonizagdo. Ao relatar sua historia, Dona Maria insere em sua
narrativa uma reflexao sobre a situacdo experimentada, segundo ela, pelas mulheres no passado;
situacdo esta que impedia as mulheres, ndo apenas de participar nas decisdes familiares, mas
também de tomar conhecimento do que estava acontecendo na vida fora do ambiente doméstico.
Percebe-se, também, no relato acima, um certo lamento pela decisdo dos homens da familia em
ndo tomar parte no projeto de colonizacao, pois essa decisao teria afastado os posseiros da
oportunidade de propriedade da terra e acesso aos recursos para cultiva-la nos moldes que os
colonos sulistas propunham. E possivel perceber no relato o entendimento de que se as mulheres
da familia tivessem participado da decisdo sobre a adesdo ao projeto Canarana, talvez o
desfecho poderia ter sido diferente. Ao mesmo tempo, existe uma certa indulgéncia a atitude
reticente dos homens da familia referentes aos mecanismos de crédito e outras atividades

bancarias, pois ‘ninguém tinha entrado num banco ainda’.

3.2—- RELATOS DE ESTUDANTES PARTICIPANTES DA PESQUISA

Se, por um lado, a participacdo das pessoas que compartilharam suas memorias sobre
suas trajetorias na histéria de Canarana foi um dos objetivos dessa pesquisa, por outro lado, a
percepcdo dos estudantes em relacdo ao trabalho realizado também alcangou os objetivos
propostos no planejamento desse estudo. Uma vez que o objetivo dessa acdo era o
desenvolvimento de habilidades e competéncias dos estudantes em relacéo a pesquisa cientifica
e a percepcdo da diversidade presente na constituicdo da sociedade de Canarana e,
consequentemente deles mesmos, 0s relatos dos alunos a seguir trazem alguns elementos que
permitem uma compreensao positiva quanto ao cumprimento desses objetivos.

Cabe também ressaltar que, embora os alunos tivessem participacdo em todas as etapas
do projeto de Histdria Oral, conforme descrito anteriormente neste estudo, a realizacdo da
entrevista foi o procedimento que mais causou impacto nos estudantes participantes do projeto.

A experiéncia da entrevista foi descrita pela aluna Anna Luiza da seguinte maneira:
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A entrevista foi como um bate papo, eu me sentia em um documentério, e foi
divertido, uma experiéncia peculiar pra mim... a ideia de ter uma historia sobre
a fundacdo da cidade que muitos ndo sabem e de poder ver pessoas que
vivenciaram todos os acontecimentos foi animador.2%®

Além de ressaltar seu sentimento de prazer ao participar da entrevista, a estudante
destaca sua satisfagdo ao descobrir historias que ‘muitos ndo sabem’. O carater investigativo da
pesquisa cientifica fica evidenciado no relato acima quando a estudante se coloca numa situacéo
de vanguarda no tocante a historia da cidade onde mora. Ao operacionalizar essa pratica, 0
professor empenhado com o ensino de Histdria ndo esta apenas atendendo aos requisitos legais
da BNCC (BRASIL, 2018), conforme descrito no segundo capitulo desse estudo, mas
efetivando uma proposta educacional centrada na investigacéo e no crescimento pessoal e social
do estudante.

Outra estudante se deteve em alguns aspectos especificos do conteldo dos relatos
coletados. A aluna Nathalya descreve assim sua experiéncia:

Foi muito bom participar da entrevista, junto com o professor, uma
experiéncia diferente. Escutar aquelas coisas da Dona Maria, que era 0 sonho
dela estar aqui, logo aqui que ndo tinha quase nada, pouquissimas pessoas,
apenas mato, mas mesmo assim era o sonho dela... foi emocionante.'°

Ao relatar sua experiéncia, a aluna Nathalya destaca um elemento bastante especifico
do relato de Dona Maria: o sonho de chegar ao Mato Grosso. E, embora a época da entrevista,
a discussdo ocorrida em sala de aula sobre 0os movimentos migratérios para 0 Mato Grosso ndo
tivesse abordado o tema das profecias sobre as Bandeiras Verdes!'!, houve a necessidade de se
retomar a discussdo em sala a fim de inserir esse novo elemento surgido durante a entrevista.

O relato da aluna Natalie, por sua vez, destaca o aspecto da diversidade de identidades
percebidas na sociedade de Canarana da atualidade relacionando-o aos diversos grupos que

migraram para esta regiao:

Agora eu entendo 0 motivo de haver tantas culturas diferentes em Canarana.
A cidade tem suas raizes miscigenadas. H& gente aqui que veio de todo canto

109 Depoimento escrito por Anna Luiza Alves de Andrade, aluna do 2° ano do Ensino Médio, em setembro de
2022, na Escola Estadual Paulo Freire de Canarana, Mato Grosso.

110 Depoimento escrito por Nathalya Alves Haas, aluna do 2° ano do Ensino Médio, em setembro de 2022, na
Escola Estadual Paulo Freire de Canarana, Mato Grosso.

111 Conforme discutido anteriormente, tendo como referéncia a obra de José de Souza Martins (2019).
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do Brasil, seja do Rio Grande do Sul (o mais citado), do Nordeste ou de
qualquer outro estado. As tradicdes sdo todas misturadas por aqui.'*?
Embora a questdo da diversidade identitaria esteja presente em todas as entrevistas, pois

a propria escolha dos entrevistados ja indicara essa preocupacao, o relato acima aponta para a
percepcdo especifica, por parte da estudante, de dois aspectos correlacionados: a existéncia de
‘culturas diferentes’ e suas ‘raizes miscigenadas’. E, mesmo que a estudante ndo aponte para
uma predominancia cultural sulista em seu relato, ela destaca que o Rio Grande do Sul € o local
mais citado como origem dos moradores de Canarana. Essa afirmacao pode ser entendida como
uma referéncia a histéria oficial da cidade que, apesar de apresentar excecdes, destaca a
participacdo dos colonos sulistas no processo de formacao do lugar, conforme discutido no
segundo capitulo deste estudo.

As leituras preliminares, a elaboracdo de roteiros e procedimentos, a realizacdo das
entrevistas e as analises dos relatos sdo etapas de uma abordagem maior que busca desenvolver,
inspirado na metodologia da Histéria Oral, praticas exequiveis para o ensino de Histéria e
compativeis com a realidade dos estudantes de Ensino Médio de Canarana/MT. E, longe de
outorgar a utilizacao da Histdria Oral como sendo o procedimento didatico mais adequado para
0 estudo da histéria do lugar, este estudo apresenta esta pratica como uma possibilidade. Uma
prética que apresenta alcance social, poder de transformacdo daqueles envolvidos direta e
indiretamente com o processo, e a maleabilidade necessaria tipica das boas praticas pedagdgicas
uma vez que “a Historia escolar € reinventada em cada aula, no contexto de situagdes de ensino
especificas, em que interagem as caracteristicas do professor [...], dos alunos e aquelas da
instituigdo...” (MONTEIRO, 2007, p. 106)

Assim, a coletdnea de memorias, coloca-se como um procedimento viavel, por se tratar
de entrevistas que podem ser planejadas, executadas, registradas e disponibilizadas por alunos
de Ensino Médio, e também desejavel, por responder aos anseios explicitados nas diretrizes e

legislacdes referentes ao ensino de Historia no Brasil do século XXI.

112 Depoimento escrito por Natalie Fernanda Santos de Oliveira, aluna do 2° ano do Ensino Médio, em setembro
de 2022, na Escola Estadual Paulo Freire de Canarana, Mato Grosso.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Histdria tem se mostrado um tema particularmente desafiador para a
reflexdo académica. Em seu arcabouco tedrico exige diversas abordagens que variam desde a
utilizacdo de elementos das variadas correntes historiogréaficas e suas respectivas metodologias
até os conhecimentos construidos, e constantemente reconstruidos, no ambito da pedagogia.
Abordagens essas que necessitam considerar a legislacdo educacional, os recursos e formacéo
de professores, interacbes com a Historia Publica, movimentos sociais, entre outros, além de
saberes préprios da Antropologia, Psicologia, Economia, Sociologia, e tantos outros campos de
conhecimentos. Assim, um estudo como o realizado neste trabalho ndo carrega a pretensao de
esgotar a discussao sobre o tema ou hem mesmo de propor alguma solucdo definitiva para a
inquietacdo inicial motivadora da pesquisa. Pelo contrario, antes pretende despertar
questionamentos e servir de motivador para a continuidade da reflex&o sobre as relagdes entre
0 ensino de Historia, a histéria de Canarana/MT e a constituicdo das identidades nesta
sociedade.

A inquietacdo inicial desse estudo estava centrada na investigacdo, como prética
pedagogica escolar, referente aos sujeitos que fizeram parte da histéria de Canarana/MT,
especificamente dos primeiros anos da colonizacéo do lugar, e que nao faziam parte do grupo
de colonos vindo do sul do Brasil e que, portanto, raramente sdo tomados como pioneiros ou
fundadores de Canarana. A relevancia dessa pratica pedagdgica, conforme abordado neste
estudo, apresenta-se de inimeras maneiras, pois a0 mesmo tempo que contempla os objetivos
de aprendizagem exigidos pela legislacdo educacional vigente no pais, relacionados ao
contetdo de Historia e a pesquisa cientifica em geral, também contribui na significativamente
na reflexdo sobre a constituicdo das identidades dos estudantes e seus desdobramentos no
ambito social.

A utilizacdo da metodologia da Historia Oral, dentro das especificidades que o
conhecimento historico escolar proporciona, mostrou-se adequada devido a familiaridade dos
estudantes com a utilizacdo dos meios tecnoldgicos necessarios a gravacéo, edicao e divulgacédo
das entrevistas. O formato de entrevista mais informal, conhecido como podcast, teve uma boa
aceitacdo nao sé entre os estudantes de Ensino Médio, mas também entre os entrevistados, que
se sentiram mais confortaveis com uma “conversa informal” do que com a sugestdo de

entrevista gravada na qual precisariam falar olhando para uma camera.
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As entrevistas trouxeram informagOes particularmente provocadoras sobre o
relacionamento entre os colonos e aquelas pessoas que ndo faziam parte do projeto inicial de
colonizacdo. Tanto relacGes de estranhamento e exclusdo quanto relacbes de acolhimento e
tentativas de inclusdo estiveram presentes nos primeiros anos da implantacdo do projeto
Canarana. Sendo que as memorias construidas a partir dessas relacbes acabam por validar
atitudes atuais por parte dos entrevistados, como admiracéo ou descaso em relagéo a individuos
e situacdes ocorridas no passado.

A pesquisa também trouxe algumas descobertas surpreendentes, como o
posicionamento oficial da Fundacdo Pr6-Memoria de Canarana referente as trés familias de
‘posseiros’ que habitavam na area do projeto inicial de colonizagdo de Canarana que 0S
reconhece como Associados Pioneiros da Fundagdo. Apontando assim para o entendimento de
que desde o inicio da implantacao da colonizacdo na area, os sujeitos envolvidos eram diversos
e percebidos como tal. E, embora possa ser questionado o efetivo reconhecimento desses
sujeitos pela historia oficial de Canarana, a mencéo desses individuos e sua participagdo no
processo de consolidacdo do projeto de colonizacdo nao pode passar despercebida.

A participacdo dos estudantes no processo de planejamento, pesquisa tedrica,
elaboracdo e realizacdo de entrevistas e posterior analise também apresenta significativa
relevancia, tanto sob o0 aspecto da construcdo da histéria do lugar quanto no que se refere a
formacdo académica e pessoal desses estudantes. Ao produzir material para sua propria analise,
o0s estudantes também produziram material para analise posteriores €, até mesmo, incentivaram
novas pesquisas que podem utilizar-se das fontes, metodologias e questionamentos propostos
por sua abordagem. Dessa maneira, esses estudantes tornam-se construtores de saberes que 0S
conecta aos modelos de pesquisa cientifica dos ambientes académicos ao mesmo tempo que 0s
proporciona a construcdo de conhecimentos sobre o lugar em que vivem e os impulsiona a
refletir sobre o seu contexto local e sua propria postura diante da vida.

Enfim, o reconhecimento de que a sociedade de Canarana/MT € uma sociedade diversa
que agregou, e ainda agrega, sujeitos oriundos de varias regides do Brasil, que possuem
conhecimentos e percepgdes diversas, e que se constituem num conjunto de identidades
maultiplas, parece ser o entendimento que mais se aproxima da realidade concreta e também que
mais oferece oportunidades para uma existéncia mais digna de todos os integrantes de uma
sociedade. Esse estudo e a proposta de criagdo de uma ‘coletanea de memorias’ sobre a historia
de Canarana/MT participam desse processo de reconhecimento como mais um passo nessa

caminhada para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.
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